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EDITORAL

A educacao
€ 0 NoVo rumo

Desde o resultado da Avalicao
Internacional de Alunos em 2012 pelo Pisa, os
responsaveis pela evolucao da nossa educagao
vem se empenhado para coloca-la em um
rumo de mudancas visando melhorias, pelo
menos para reposicionar o Brasil diante da
vergonhosa 58? posicdo mundial no ranking
de 68 paises. Essa situac¢do ja se arrasta por
alguns anos e vem tirando o sono daqueles
abnegados pelas mudancas das coisas na
educacdo brasileira. E fato que j& estivemos em
posi¢do muito pior, 0 que nos da um alento no
sentido de que as coisas, apesar das extremas
dificuldades, estdao sendo tratadas com zelo,
e mesmo que vagarosamente, estamos
caminhando para dias melhores. Vendo
pelo lado positivo, é notério que a educag¢ao
brasileira ainda se encontra na esfera da
inclusao educacional deficitaria e até mesmo
carente diante do volume de investimentos,
todavia, o esforco para se manter o status
conquistado é louvavel. Louvavel porque
nossa realidade é diametralmente diferente
de muitos paises, levando em conta nosso
imenso territdrio, nossa heterogeneidade
cultural entre norte sul, leste e oeste, e
entre tantas outras diferencas de origem
e de idade republicana. Exemplos como
os dos Asiaticos, dos EUA, da Europa, e até
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mesmo de alguns paises do nosso continente
ndo se enquadram na nossa realidade tdo
peculiar, portanto, a nossa complexidade
torna dificil para comparar os resultados. E
hora de planejar o futuro préoximo, para que
o Pais ndo perca, mais uma vez, o bonde da
histéria e usufrua do momento propicio que
se avizinha na area educacional para dar o
esperado salto de qualidade no ensino. E
hora de aproveitar esse imenso esforco de
mudancas na esfera politica para avancar na
educac¢do também. Insistir no corporativismo,
nos vieses ideoldgicos, debates estéreis, entre
tantas outras situacfes conflituosas de nada
vai colaborar para melhorar a performance
da educacdo brasileira, ao contrario, sé ira
fazer com que o ranking ainda se mantenha
em estado deploravel diante até mesmo
dos nossos vizinhos latino-americanos, cujo
avanco € sensivelmente perceptivo.

Naquilo que nos afeta, FCE vai manter sua
estratégia de melhorias na formacao de seus
alunos, com vistas colaborar de forma eficaz e
direta através de um planejamento académico
voltado para o egresso, de forma que atue
com mais sabedoria, amor e humanidade nas
coisas da nossa tao carente educacao. Muitos
novos programas estdo porvir, € a nossa
meta contributiva
para colaborar com
melhorias nesse
estado das coisas.

Paulo Mantovan

Diretor Académico Administrativo.

Educar FCE
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UM OLHAR PARA ©
A GESTAO DEMOCRAT

llustragdo: Chamada www.chamada.com.br/mensagens/democracia_tempos_finais.

LAIS LOPES ROBLES

Pedagoga formada pela PUC-SP e pés-graduada em gestdo
escolar. Atualmente, é estudante de licenciatura, no curso de
Letras na Faculdade Campos Salles. Esta na area educacional ha
10 anos atuando em institui¢des privadas, como Escola da Vila e
em instituicBes publicas, na rede municipal, como professora de
educacao infantil e ensino fundamental I.

Aeducacdo e a gestao
escolar continuam sendo
um tema muito presente
nas politicas educacionais.
Mudancas legais tém
ocorrido a fim de garantir
avan¢os e mudancas nas
organizacdes  escolares
e nas relacdes que essas
organizac¢des estabelecem
com a comunidade em
que se esta vinculada.

Com as mudancas
legais muitas concepcdes
sobre a organizacao
do espaco publico e a
importanciadesuarelacao
e responsabilidade com
a sociedade e com os
profissionais da educacao
sdo colocadas em questao.

Esse artigo
apresentaumolharsobrea

gestdo escolarafimde que
as politicas educacionais
e algumas bases legais
sejam apresentadas. Além
disso, o artigo apresenta
o olhar sobre a gestdo
democratica como um
meio de se ter a gestdo
menos centralizadora,
trazendo a instituicdo
escolar e a comunidade
como um todo para o
pertencimento a educa¢ao
e a escola, na medida
em que o0s objetivos, as
decisbes e as escolhas

sao compartilhadas,
analisadas e decididas
coletivamente, sempre

que possivel.
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O avanco brasileirona
questdao da participacao
da comunidade na
educacao brasileira esta
em constante construcao.
Inicialmente essa questao
estava  presente  nos
textos legais, como na Lei
Federal que estabelece as
diretrizes nacionais e na
Constitui¢ao Brasileira.

Segundooartigo 205
da Constituicdo Brasileira
de 1988, a educacdo que
visa o desenvolvimento
da pessoa, da cidadania
e da qualificacdo, contara
com a colaboracdao da
sociedade.

As bases legais tém
assegurado importantes
mudanc¢as educacionais
no Brasil. A Constituicao
Federal prevé no artigo
206, inciso VI a gestdo
democratica do ensino
publico na forma da lei.
Outra base legal que
contribui para o avanco
da gestdao democratica
na educacdo é a LDB (Lei

de Diretrizes e Bases
da Educacdao Nacional
n° 9394/96). Essa lei

fortaleceu as transicdes
necessarias e representou
um marco para mudancas
nas politicas publicas
educacionais no pais,
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e consequentemente,
para as politicas de
democratizacdo da gestao
escolar.

Dourado (1999),
analisa que esses marcos
precisam se levados em
conta e estar presentes
nas discussdes e decisdes
sobre a democratizacao
da gestdao da educacdo.
Ao levar em conta esse
aspecto importante e
complexo, o autor afirma,
que surgem questdes a
serem discutidas quanto a
funcao social da educacao,
da escolarizacédo e da
gestdo escolar. Além
disso, a gestdo escolar
democratica carrega a

necessidade de levar
em conta os limites
e transformacdes

vivenciadospelasociedade
atual.

Além das leis
nacionais, no Estado de
Sdo Paulo, ha o Regimento
ComumdeEscolasPublicas
que prevé a participacao
da comunidade por meio
do Conselho de Escola e
da Associacdo de Pais e
Mestres.

Segundo Enguita
(1995), o} Municipio
de Sao Paulo, traz a

definicdo do Conselho de
Escola como um grupo
constituido pelo Diretor,
por representantes da
equipe técnica gestora, da
equipe docente, da equipe
de auxiliares de ensino, do
corpo discente e dos pais
ou responsaveis pelos
alunos da escola.

A participacdao no
Conselhode Escolaprevéa
participacao nas reunides
a fim de entenderem
sobre as questdes da
escola e de opinarem
sobre as decisdes que
precisam ser tomadas.
Levando em conta que
o Conselho representa
uma maneira de trazer o
direito da comunidade na
participacdo da educacgao
brasileira torna-se
importante que existam
critérios gerais relativos a
cada unidade escolar, que
estabelecam questdes
que levem em conta as
orientagdes municipais e
as necessidades da escola
sobre a organizacdo,
funcionamentoeinteracdo
com a comunidade.

Sobre a interacdo
com a comunidade e sua
participacao na gestao
escolar a LDB, Lei n°
9.394/963, apresenta que

| Educar FCE | 7/
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as normas para a gestao
democratica no ensino
publico na educacao
basica de acordo com
as peculiaridades e de
acordo com os principios
sobre a  participacdo
dos  profissionais  da
educacdo na construcdo
do projeto politico
pedagdgico da escola e
sobre a participacdao da
comunidade escolar e
local em conselhos.

Diante desse cenario,
as  discussdes  sobre
a gestdao democratica
tornam-se cada vez mais
importantes na formacao
inicial e continuada de
professores e também nos
diferentes contextos que

Fotografia:

http://noticias.ne10.uol.com.br/politica/

abrangem a educacdo e
seus profissionais. Um dos
aspectos que precisam ser
discutidos nessa questao
é tudo o que representa
uma gestao democratica
e  participativa. Para
Abranches (2003):

a partir da
abertura para a participagao,
quando os atores sociais
passam a ter um papel
ativo nas decisoes sobre
elaboracao, execucdo e
controle das politicas publicas,
¢ prioritario que se criem
novas configuragoes Ssociais
e novos espagos politicos que
determinem uma nova relacdo
com o espago publico.” (2003,
p-2).

Esseolhar paragestao
contribui para que a escola
e a comunidade tenham
as mesmas prioridades,
tendo suas necessidades
e interesses preservados a
fim de contribuir parauma
educacdao de qualidade
que visa a formacao
de um cidaddo critico e
participativo.

E  notavel
no decorrer dessas
discussGes exista um
amploestudoquesugerem
diferentes concepgoes
da natureza social e

que

politica em que se coloca
a gestao democratica. Em
muitas delas, torna-se
notavel a valorizacdo da
participacdo cidada.

Ferreira (2000)
apresenta a gestao
democratica como

processo de aprendizado
e de luta politica que vai
além da pratica educativa,
pois cria possibilidades
de existéncia de canais de
efetiva participacdo como
meio para aprender e de
colocar em exercicio essa
pratica social.

A medida que se
considera a educacao
como pratica social, ha
que se pensar em suas
funcdes em diferentes
esferas, inclusive no que
se refere a democratizar
as relacdes escolares, para
que seja possivel ir além
de pensar a escola como
formadoraparaomercado
de trabalho, levando em
conta a sua fungao social.
Ao pensarmos nessa
visdo de educacao, em
uma gestdao democratica
e a sua importancia para
a melhoria da educacao,
precisamos levar em conta
as necessidades e perfil da
sociedade e escolaem que
se exerce o trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo fortalecem a ideia de que representativas.
apresentou alguns a gestdo democratica
estudos e apontamentos pode contribuir para uma Levando em conta a

legais sobre a gestdo educacao de qualidade a importancia desse tipo de
democratica. Esse tipo medidaem queselevaem gestdo,torna-senecessaria
de gestdo em que a conta as necessidades da que essa questdo seja
participacdo da equipe comunidade em questdo, refletida, planejada e
escolar, dos alunos e da emquetodososmembros revisada no decorrer
comunidade é valorizada, da equipe escolar da formacdo inicial e na
esta em constante conhecem as questbes formacdo continuada dos
investimentoeconstrucdo. e participam ativamente profissionais da educacado.
Existem  apontamentos e organizadamente

legais e estudos que por meio de ac¢bes
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POSSIBILIDADE DE INTERVENCAO
NEUROPSICOPEDAGOGICA FRENTE A
DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

MARIA CONCEICAO DE OLIVEIRA

Professor de Educacdo Infantil na Rede Municipal de Sdo Paulo
Artigo apresentado como requisito parcial para aprovagdo

do Trabalho de Conclusdo do Curso de Especializagdo em
Neuropsicopedagogia

Dificuldade de
aprendizagem é uma
questdo que esta presente
no ambito educacional
e muitas vezes essas
dificuldades nao sao
identificadas de forma
correta por falta de
informacdes concretas
sobre o assunto. Devido
a auséncia de auxilio e
de informac¢des sobre o
assunto, geralmente as

criangas  que  possuem
algum tipo de dificuldade
de aprendizagem acabam
sendo classificadas
como se nao tivessem
capacidade de evoluir
nos estudos por falta de
interesse por parte delas
e ndo por problemas na
aprendizagem.

Através dos
conhecimentos

Neuropsicopedagdgicos
existem a possibilidade de
entendercomoseprocessa
o desenvolvimento de
aprendizagem de cada
individuo. Sendo assim,
proporciona melhoras nas
perspectivas educacionais
e dessa forma desmistifica
a ideia de que a
aprendizagem ndo ocorre
para alguns; na verdade
sempre acontecera
a aprendizagem,
entretanto  para  uns
ela vem acompanhada
de muita estimulagao,
atividades diferenciadas,
respeitando o ritmo de
desenvolvimento do
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individuo.

Muitas criangas
demonstram dificuldades
com relacao a
aprendizagem, ou
mesmo quando tentam
aprender algo  novo,
¢ papel do professor
auxiliar esse aluno para
que suas dificuldades
sejam superadas evitando
que essa situagao seja
prorrogada aumentando
assim o déficit da crianca.
Porém é importante frisar
que o educador auxilia
a crianca na sala de aula
de forma  superficial
pois ndao tem condi¢Bes
de diagnosticar o tipo
especifico de dificuldade
que o aluno apresenta, isto
somentepodeserfeitopelo
Neuropsicopedagogo/
Psicopedagogo ou
profissional da  area
que pode por meio de

avaliacdes, diagnostica
o tipo de dificuldade
apresentada pelo
aluno de forma
concisa. A dificuldade
de aprendizagem
apresentada pelo
educando, ndo o limita

a ter outras habilidades,
sendo assim todos
possuem  aptidbes 4
serem desenvolvidas de
acordo com o estimulo

DEZEMBRO [ 2016

no ambito escolar e fora
dele também, porém
muitas a¢des direcionadas
somente acontecem de
forma efetiva e mediada

pelo  profissional da
psicopedagogia que
tem plenas condicdes
de diagnosticar e

propor acdes de forma
contextualizada, que
cooperem para O éxito
escolar dacrianca. Por este
motivo se faz importante
tal pesquisa para que
maiores informacdes
possam ser disseminadas
em prol do crescimento
e evolucdo da crianca em
qguestao.

O objetivo deste
trabalho tem como intuito
apresentar o contexto
relativo a dificuldades
de aprendizagens e a
atuacdo do profissional
da Neuropsicopedagogia

propondo acoes
direcionadas que
cooperem com o
desenvolvimento do aluno

frente e a atuacdo deste
profissional de forma
direta.

Devido ao aumento
do ingresso de criancas
na rede de ensino
aumentou-se também
heterogeneidade

do publico atendido
em  tais instituicdes.
As dificuldades de
aprendizagens estdao em
grande evidéncia e surgem
em parte pela dificuldade
de se empregar técnicas
de ensino que possibilitem
ao aluno aprender. O
investimento em estudos
que propiciem ao aluno a
superacao das Dificuldade
de Aprendizagem tem

por  consequéncia 0
aumento na qualidade
de vida, exercendo

impacto positivo em toda
a sociedade em geral
e por isso devem ser
estimulados. Desta forma,
justifica-se a realizacao de
trabalhos que incluam a
atuacdo do psicopedagogo
como ferramenta para a
superacdodasDificuldades
de Aprendizagem.

Esta pesquisa foi
realizada por meio de
livros, artigos e diversas
literatura sobre 0
assunto dificuldade
de  aprendizagem e
psicopedagdgico. A
analise do material
estudado foi feita
observando através dos
dados descritos possiveis
ganhos na aprendizagem
de alunos com dificuldade
de aprendizagem por
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meio da intervencdo
Psicopedagogica.

@) embasamento
tedrico se deu através de
livros, artigos cientificos,
teses e  dissertacdes.
Por fim, as referéncias
bibliograficas dos artigos
encontrados foram

A APRENDIZAGEM:

também avaliadas com
0 objetivo de localizar os
artigos que nao haviam
sido achados pela busca
eletrénica.

Foram realizadas
buscas em sites de
pesquisa, tais como: www.
bireme.br (Biblioteca

Virtual em Saude), www.
scielo.or (Scientific
Electronic Library Online),
wWww.pubmed.com
(U.S National Library
of Medicine National
Institutes of Heath), www.
teses.usp.br  (Biblioteca
Digital de Teses e
Dissertacdes da USP).

CONTRIBUICOES DA NEUROPSICOPEDAGOGIA

Quando falamos em
dificuldade conceitual
sobre o tema tem inicio
j@ em sua nomenclatura,
na literatura encontramos
varios titulos para
falar sobre o mesmo
assunto, Transtornos
de Aprendizagem,
dificuldades de
aprendizagem, Disturbios
de Aprendizagem, esses
sdo alguns dos nomes
que sdo ouvidos nao sé
no ambiente escolar,
mas também no meio
académico. Outros nomes
também sdo usados e
muitas vezes rotulam o
aluno, como por exemplo,
disléxico, hiperativo, entre
outros. Ao longo do ultimo
séculovariostermosforam
cunhados para descrever
tais problemas, passando

por lesao cerebral,
disfuncao cerebral
minima, hiperatividade,
dificuldades perceptivas,
dificuldades de
linguagem, disturbios
de aprendizagem

psiconeurolégicos, etc.

(CORREIA, 2005).

A nomenclatura
dificuldade de
aprendizagem foi adotado
pelo National Joint
Comittee for Learning
Disabilities (Comité
Nacional de Dificuldades
de Aprendizagem) o6rgao

Americano  responsavel
pela normatizagcao
referente a esta
problematica. Em 1981
o Orgdo  conceituou
as dificuldades de

aprendizagem como:

Um termo genérico que
se refere a um grupo heterogéneo
de desordens manifestas por
dificuldades significativas na
aquisicdo e uso da audigdo,
fala, leitura, escrita, raciocinio
ou habilidades matematicas.
Estas alteracoes sdo intrinsecas
ao individuo e presumidas como
devidas a disfungdo do sistema
nervoso central (HAMMII et al,
1988, p. 217).

As dificuldades
de aprendizagens
também podem ocorrer
concomitantemente com
uma morbidade inicial,
comoaltera¢Bessensoriais
por exemplo ou em casos
de situacdes desfavoraveis
como diferencas
culturais ou  fatores
emocionais, mas mesmo
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acontecendo ao mesmo
tempo, as dificuldades
de aprendizagens nao
ocorrem em decorréncia
de tais problemas, sendo
que seu diagnostico é
realizado por exclusao
desses fatores (HAMMIL
et al, 1988)

Atualmente existe
uma grande discussao
acerca do tema, alguns
defendem a existéncia de
problemas neurolégicos,
enquanto outros
autores criticam essa
visdo apoiando se no
conceito de  Foucault
que discute sobre a
rotulacdo e medicalizacao
dos  problemas, tais
pesquisadores defendem
que o grande vildao quando
falamos em dificuldades
sdo as politicas publicas,
as condicdes pedagdgicas
e sociais que transformam
as dificuldades em
problemas neuroldgicos
sem necessariamente ser
(SZYMANSKI, 2012).

Independentemente
de quais as causas
das dificuldades de
aprendizagens, seu
impacto na sociedade
contemporanea é
inegavel, a prevaléncia de
dificuldades nas escolas

DEZEMBRO [ 2016

publicas Americanas é
de aproximadamente 5%
sendo que 40% dos jovens
americanos afetados ndo
concluem o ensino médio
(APA, 2002).

Estima-se que
a dificuldade de
aprendizagem é

responsavel por um alto
de indice baixa autoestima
em criancas em fase
escolar, consequenciando
em déficit nas
habilidades  sociais e
um maior sentimento
de desmoralizacao,
desta forma, podemos
compreender que tal
transtorno  tem um
impacto  negativo de
forma global na vida de
criancas e também de
seus familiares. A taxa de
evasao escolar é outro

fator relevante a ser
observado, pois cerca
de 40% das criancas

diagnosticadas evadiram
do ensino regular (APA,
2002).

O impacto verificado
em decorréncia
do Transtorno de
Aprendizagem nao
é exclusividade do
periodo infantil, ja que o
Transtorno pode muitas
vezes persistir até a fase

adulta acarretando em
problemas na vida laboral
e no ajuste social (APA,
2002).

As dificuldades de
aprendizagens também
sao comumente vistas em
individuos com Transtorno
de Conduta, Transtorno
Desafiador Opositivo,
Transtorno de Déficit de
Atencdo / Hiperatividade,
Transtorno Depressivo
Maior ou Transtorno
Distimico (Facion, 2005).

Os Transtornos
Mentais e do
Comportamento podem
ser classificados com
varias  etimologias e
com inumeros padrdes
de comportamento, o
manual de Classificacao
Internacional de Doencas

(CID 10) disponibiliza
todo o capitulo cinco
de seu manual para
classificar esse  tipo
transtornos, dentre estes
estdo os Transtornos
do Desenvolvimento
Psicolégico que estao
distribuidos em  sete
subtipos: Transtornos
especificos do
desenvolvimento da
fala e da linguagem;
Transtornos  especificos

do desenvolvimento das
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habilidades escolares;
Transtorno especifico do
desenvolvimento motor;
Transtornos  especificos
mistododesenvolvimento;

Transtornos globais
desenvolvimento;

transtornos
do desenvolvimento
psicolégico;  Transtorno
do desenvolvimento
psicolégico nao
especificado (CID F.80 -
F.89)

do
Outros

Ainda de acordo
com o CID 10, existem

seis modalidades do
Transtorno Especifico
Do Desenvolvimento das
Habilidades Escolares:
Transtorno especifico
da leitura; Transtorno

expressivo de linguagem;
Transtorno receptivo
da linguagem; Afasia
adquirida com epilepsia;
Outros transtornos de
desenvolvimentodafalaou
da linguagem; Transtorno
nao  especificado  do
desenvolvimento da
fala ou da linguagem;
Transtorno de linguagem
SOE (CID 10).

Além dos
transtornos citados
acima as dificuldades de
aprendizagens muitas

vezes sdao de natureza
social, Fernandez (1991)
afirma que o fracasso
em aprender tem relacdo
com vinculos formados
pelo grupo familiar e
mantido pela escola. Pain
(1985) explica que os
problemas que impedem
o individuo aprender,
independentemente
de seu nivel cognitivo,
impossibilitando-o de
explorar todas as suas
possibilidades devem
ser considerados
como dificuldade a
aprendizagem.

A incapacidade
de aprender quando é
oriunda de problemas
ocorridos no seio familiar
e/ou de no proprio
paciente é classificada
como  “problema de
aprendizagem sintoma”,
quando esta relacionada
com a instituicdo escolar
ou problema de ordem
educativa é intitulado
de “problema de
aprendizagem reativa”
(FERNANDEZ, 1991).

Diferenca entre sintoma
e problema de aprendizagem
reativo é comparavel a diferenca
existente entre desnutricdo e

anorexia. O anoréxico ndao
come, o desnutrido tampouco,
mas a articulacdo de ndo
comer em um caso, é totalmente
diferente do outro. No anoréxico
poderiamos dizer que houve um
atraso do comer, por desejos
de ordem inconsciente, pelo
que, apesar de ter a comida,
ndo come. Enquanto que na
desnutri¢do, o desejo de comer

esteve presente, o que falta ¢ a
comida (FERNANDEZ, 1991,

p.83).

Segundo a autora
Fernandez (1991) conclui-
se que situagdes iniciais

distintas ocasionam
no mesmo tipo de
problema, sendo que

nos casos de problema
de aprendizagem reativa
a inabilidade da escola
e do professor em
suprir as necessidades
que o aluno tem para
o aprendizado acarreta
em DA, enquanto que
nos casos de “problema
de aprendizagem
sintoma” o0s prejuizos
de ordem emocional,
social, cognitiva e/ou
neurobiolégicaoimpedem
de aprender e resultando
em dificuldades. Outro
problema que também
pode ser desencadeante
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de dificuldades é a
“oligotimia social”, ou seja,
individuos que recebem
pouca estimula¢dao para o
aprendizado, geralmente
visto em pessoas vindas
de classe sécio econdmica
muito  baixas, mesmo
estas tendo todo o aparato
neurobiolégico necessario
para aprender, a instancia
econbmica atua como
empecilho para tal.

As modalidades
de aprendizagem sdo
descritas como (PAIN,
1985; FERNANDEZ, 1991):

0 hipoassimilagao-
hiperacomodacao -
entendida como a maneira
de operar na qual o
individuo é impedido pela
forcadoobjetoaconhecer,
tem a tendéncia de imitar,
mas nao compreende;

O hiperassimilacdo-
hipoacomodacdgo - o
modo de operacdo ocorre
de maneira fragmentada,
probreza de contato
com o objeto, ndo aceita
a realidade impondo o
imaginario como real;

0 hipoassimilagao-
hipoacomodacdo -
prejuizo na capacidade
de viver o mundo ludico,
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fraco pode de imaginacao;

Desta forma, conclui-
se que a aprendizagem
€ um processo que
nao se restringe ao
conhecimento académico
realizado na instituicao
escolar, esta é uma acdo
complexa de construcdo
do individuo em toda a sua
complexidade. Fernandez
(1991, p.51) enfatiza que
“Ndao aprendemos de
qualquerum, aprendemos
daquele a gquem
outorgamos confianca e
direito de ensinar”.

ANeurosicopedagogia
é uma interface da
Psicologia, Psicopedagogia
e Pedagogia que se
dedica a buscar soluc¢bes
de problemas que surgem
no contexto escolar, mas
que sao desenvolvidos
em decorréncia de déficits
neuropsicologicos e/
ou emocionais, socio
econémico, cultural,
entre  outros, sendo
seu principal objetivo
contribuir para o processo
de aprendizagem levando
em consideracao questdes
como:arealidadeinternae
externa a escola; questdes
cognitivas; organica;
familiar; social e aspectos
emocionais (MARTINS,

FIGUEIREDO, 2011).

O objeto de estudo
da Nuropsicopedagogia é
a aprendizagem humana
e em consequéncia suas
dificuldades e por isso
geralmente a intervencao
esta relacionada com
0 contexto escolar, no
entanto as dificuldades
de aprendizagens podem
ser diagnosticadas em
qualquer momento da
vida, assim o atendimento
psicopedagdgico nao
é restrito a populacdo
infantil, mas é notorio
que essa constitui grande
parte da clientela.

tratar de
uma pratica cientifica
relativamente nova
a Psicopedagogia
encontra-se em periodo
de organizacdo de um
corpo tedrico especifico,
buscando uma  visdo
que articula as ciéncias
pedagdgicas, psicologicas,

Por se

neuropsicologicas e
psicanaliticas para uma
compreensdao mais

integradora do fendmeno
que é a aprendizagem
humana (KIGUEL,1983).

Bossa (2000) define
0 psicopedagogo como
0 profissional que
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colabora na identificacao
e solucdo de problemas
na aprendizagem. Por
deter de conhecimento
cientifico este profissional
proporciona a articulacao
de varias areas do saber
para reduzir os indices
de repeténcia, evasao
escolar e marginalizacao
social, atuando tanto no

contexto institucional
quanto clinico.

A abordagem
clinica e institucionais
nao se  contrapdem,
sendo estratégias
complementares. No

trabalho clinico o foco de
intervenc¢do é no individuo
que ndo aprende devido
a problemas de ordem
individual ou familiar,
nesses casos geralmente o
diagndstico é de problema
de aprendizagem sintoma,
desta forma, o trabalho
é realizado por meio de
atendimento terapéutico
individual, com orientagao
familiar e escolar. Ja na

abordagem institucional
o problema de dificuldade
de aprendizagem
do aluno decorre da
interacdo deficitaria
deste com a instituicdo,
portanto o  trabalho
preconiza  proporcionar
reflexdes, observacdes

e transformacdes
contribuindo para que
0 ambiente se torne um
lugar de construcdo do
conhecimento, neste
contexto a atuacao
do  psicopedagogo é
realizada por meio dos
profissionais  envolvidos
na pratica educativa e néo
pelo atendimento direto
ao aluno (FERNANDEZ,
2001). Sampaio (2010)
transcorre que a atuacdo
Psicopedagogia tem
carater  preventivo e
terapéutico. Na prevencao
atua no ambito escolar, na
familia e na comunidade
a fim de esclarecer os
processos envolvidos
na aprendizagem
promovendo acdes que
viabilizem o aprender
respeitando os alunos
em sua individualidade.
O aspecto terapéutico da
psicopedagogia ocorre
no atendimento clinico
no qual o profissional
ira realizar o diagndstico
e as possibilidades
de intervencdo que
proporcionem um
tratamento adequado
para cada situacao.

A pratica
Neuropsicopedagogica envolve
também o desenvolvimento
de trabalho pedagdgico

que leve em conta qual
mecanismo é mais relevante
guantoaosucessoetambém
insucesso para aquisicao
de aprendizagens. Assim
existe o dinamismo em
buscar os procedimentos e
propostas que irdo nortear
o trabalho, ou seja, nao
existe um modelo padrao
a ser seguido (MARTINS,
FIGUEIREDO, 2011)

Para  compreender
de forma global os
motivos que acarretam
em dificuldade de
aprendizageménecessario
entender fatores que
ocorrem dentro e fora do
ambiente escolar. Dentro
da instituicdo a falta de
preparo dos professores,
0 planejamento
pedagogico deficitario,
condicdes infra estruturais
precarias, e questdes
econbmicas  constituem
0S principais problemas
que podem contribuir
para um desempenho
académico ruim, tendo
em vista as inumeras
situacbes que podem
resultar em dificuldade de
aprendizagem a atuacdo
do psicopedagogo
clinico nao deve ter
sua atuacao restrita ao
consultério, sua pratica
pode ocorrer também
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em outros ambientes tais
como escolas, hospitais,
comunidade, etc.
(SAMPAIO, 2010).

ANeuropsicopedagogia
clinica ainda é tido por
parte  da populacdo
COMO um servico para
uma clientela de classe
econbmica abastada, no
entanto avisdao de que este
é um servico elitista para

pessoas com condicao
financeira privilegiada
deve ser erradicado,

atualmente o trabalho do
psicopedagogo clinico ja
pode ser visto atuando
em parceria com algumas
instituicdes publicas em
algumas cidades do estado
de Sao Paulo incluindo a
capital paulista, o Sul do
pais também tem algumas
cidades quejacontamcom
a pratica psicopedagdgica
(SAMPAIOQ, 2010).

ONeuropsicopedagogo
precisa avaliar o aluno
previamente para que
diante de um diagndstico
psicopedagodgico  possa
montar um plano de
intervencao viavel e eficaz.
Existem inUmera técnicas
de intervencdo disponiveis
para a intervencao
psicopedagogica, no
entanto caso nao haja um
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diagndstico que identifica

as especificidades do
processo individual
de aprendizagem
as potencialidades
do educando nao
serdo exploradas

adequadamente
(OLIVEIRA, 2004).

Sampaio
explica que por meio
do diagnostico clinico
é possivel identificar a
causa da dificuldade de
aprendizagem e para isso
conta com instrumentos
especificos para cada
situacdo, algumas das
ferramentas utilizadas
pelo psicopedagogo
sao: Anamnese Provas
operatérias(Piaget); provas
projetivas (desenhos);
EOCA (Entrevista
Operativa Centrada na
Aprendizagem), entre
outras. No entanto,
somente a utilizacao
dos testes nao garante
a realizacggdo de um
diagndstico  condizente
com a realidade.

(2010)

Como conclusdo final
do processo de diagnostico aqui
apresentado cabe lembrar que
o processo de um diagnostico
ndo reside somente nos varios

instrumentos utilizados, mas
principalmente na competéncia
técnica adquirida através do
conhecimento  teorico  dos
referenciais que apoiam a
prdatica do  psicopedagogo,
bem como sensibilidade e
maturidade  emocional  do
terapeuta que vai permiti-lo
explorar a multiplicidade de
aspectos pertencentes a cada
situacdo  (SAMPAIO, 2010,
p-169).

Anamnese constitui
etapa fundamental no
diagndstico, por se tratar
de uma entrevista que
traz  informacdes da
vida do cliente desde
0 seu nascimento,
incluindo aspectos de
desenvolvimento e suas
relacdes emocionais,
deve ser feita de maneira
minuciosa  observando-
se com muito critério
a cronologia dos fatos
envolvidos para que assim
possa haver uma hipotese
diagnosticaaserverificada.
Ao realizar a entrevista
de anamnese também é
importante olhar o que é
dito de maneira implicita
através dos gestos e
rea¢des do entrevistado, o
nao dito também constitui
relevancia como explica

| Educar FCE | |7



18 |Educar FCE |

Educar FCE

Fernandez (1990) ,O
importante ndo é o dado
em si mas o sentimento e
a significacdo outorgada
ao mesmo ,,.

O diagndstico feito
posteriormente ira
confirmar ou refutar a
hipotese levantada pelo
profissional na entrevista
inicial,sendoqueatarefade
realizar o diagndstico deve
ser preferencialmente
apoiada na  parceria
com outros profissionais
como psicologos,
fonoaudidlogos, médicos,
etc. O Tratamento devera
ser delineado para cada

caso individualmente
e a depender do caso
podera ser realizado
pelo psicopedagogo,

em parceria ou devera
ser  encaminhado a
outro profissional
(SAMPAIO, 2010). Ratifica-
se a importancia de o
psicopedagogo estar
capacitado para este
atendimento, as noc¢des
de psicopatologias sao de
cunho fundamental para
que o atendimento tenha
qualidade e atuacdo eficaz
(MELO, 2007).

O trabalho realizado no
consultério deve sempre
preconizar atividades

[Udicas,
desenhos,
leitura,

como  jogos,

brincadeiras,
entre  outras.
Desta forma incentiva-
se a recuperacdao da
vontade de aprender
por meio de atividades
prazerosas e com funcao
de internalizacdao de
significantes e significados
(MELO, 2007). Fernandez
(1990, p.167.) Explica que
as intervencdes ludicas
podem “ajudar arecuperar
o prazer perdido de
aprendereaautonomiado
exercicio da inteligéncia,
e que tal conquista vem
de maos dadas com o
prazer de jogar”. Além
disso, por meio dos jogos
e brincadeiras pode-se
identificar qual a melhor
estratégia € melhor para
que aquele individuo
aprenda.

No atendimento a clientela
infantil muitas vezes existe
a dificuldade que esta
expresseseussentimentos
pela linguagem, assim
os desenhos, jogos e
brincadeiras servem como
canal de comunicacao
implicita(VYGOTSKY,1989).
Tais ferramentas também
constituem 6timo recurso
para o desenvolvimento
de habilidades cognitivas
e funcdo executiva, além

de promover a interacao
social (MELO, 2007).

A atuacado clinica exige que
0 psicopedagogo articule
sempre os fundamentos
tedricos com  pratica,
utilizando-se de recursos
materiais necessarios para
a realizacdo de atividades
lGdicas oportunizando um
aprendizado de maneira
prazerosa para seu
paciente, despertando o
desejo e em aprender e
ultrapassando  barreiras
gue surjam no processo
(SAMPAIQ, 2010).

A Intervencdo
Neuropsicopedagogica/
Psicopedagogica  utiliza
métodos,  técnicas e
instrumentosrelacionados
a aprendizagem e suas
dificuldades, com enfoque
no sujeito que aprende
em seus varios contextos:
da familia, da educacdo
(formal e informal), da
empresa, da saude;
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreende-se entdo enfoques metodoldgicos
que a intervencdo deve ser visto como
Neuropsicopedagdgica uma ferramenta a mais
enriquece O para a viabilizacdo de
desenvolvimento das praticas compativeis com
relacdes interpessoais, as demandas sociais
promove a melhora de contemporaneas. Sendo

vinculos emocionais,
colabora na superacao
de obstaculos cognitivos,
promove a utilizacao
de métodos de ensino
compativeis com a
necessidade especifica de
cada aluno e desenvolve
neste o impeto interferir
no mundo como cidadao
atuante seguro e
competente.

E necessario compreender
que o processo de
aprendizagem nos seres
humanos é uma tarefa
complexa demais para que
uma unica area do saber
possa construir referencial
tedrico que explique e
proponha intervencdes
eficazes, assim a
contribuicdo de varios
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que a dicotomia entre
as  ciéncias  médicas,
bioldgicas, psicolégicas e
pedagdgicas nada tem a
oferece para a superacdo
das dificuldades de
aprendizagem. Assim,
recomenda-se que haja
sempre um olhar holistico
noatendimentodepessoas
com dificuldades de
aprendizagens buscando
sempre compreender que
as habilidades dos seres
humanos sdo sempre
compostas das esferas
biopsicossocial e focar em
apenas um aspecto ndo
ajuda a criar praticas que
sustem o desenvolvimento
de suas potencialidades.

Além do emprego da
interdisciplinaridade

para a superacao
das dificuldades de
aprendizagens 0

Neuropsicopedagogoemsi
precisateroconhecimento
multidisciplinar para que
0 processo de avaliacao
diagndstica seja pautado
em base cientifica solida
possibilitando assim que
a metodologia empregada
na intervencdo possa
superar as inadequacdes
do aluno.

Importante ressaltar que a
sociedade contemporanea
vem sofrendo mudancas
em sua  constituicao
de forma acelerada e
isso se deve em parte a
globalizacao eatecnologia,
assim é importante
que 0 profissional
Neuropsicopedagogo
estejaatentoaconstituicao
social que o cerca, além
de investir sempre em
sua propria formacdo e na
pesquisa cientifica.
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O BRINCAR NO PROCESSO DE.
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

ELTON VICENTE DA SILVA

Professor de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | da
Prefeitura do Municipio de Sao Paulo

Com o passar dos
anos a educacao infantil
vem passando por
inumeras transformacdes
na sua forma de trabalhar
com as criancas na faixa
etaria de 0 a 6 anos,
principalmente por elas
estarem acessando a
escola cada vez mais cedo.
Com a obrigatoriedade da
matricula das criancas a
partir dos 3 anos, o projeto
politico pedagodgico das
escolas devera ser focado
na forma como sera
realizado o trabalho de
todos os profissionais de
educacao no acolhimento,
adaptacdo e as atividades
que serdao desenvolvidas

CoOm essas criangas.

Nos ultimos anos
o papel do brincar na
educacao infantil vem se
tornando cada vez mais
presente nas escolas de
educacdo infantil. Ele
possibilita que a crianca
comece a compreender
como funciona o seu
corpo, quais sao os
seus limite, como pode
interagir com as outras
criancas nas brincadeiras,
estabelecendo troca de
experiéncias entre  si
e incorporando novos
conceitos e aprendizados.

O estudo e pesquisa

sobre esse tema tém
como proposta, mostrar a
importancia das atividades
que envolvem o brincar na
educacao infantil dentro
da faixa etdria de 4 a 5
anos de idade, mas para
isso é importante expor
um pouco do histérico e
conceito lddico e como
o brincar era visto no
passado. Na sequéncia
vamos analisar como o
brincar pode contribuir
para o aprendizado das
criancas nesse processo
e quais sao os papéis que
os professores devem
exercer durante esse
periodo tao importante
de desenvolvimento das
criancas.  Por  Ultimo,
apresentamos a conclusao
do trabalho, que
fundamenta o resultado
da discussdao acerca do
desenvolvimento  desta
pesquisa.
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O LUDICO E SEU CONTEXTO HISTORICO

O brincar ndo deve
ser pensando como
algo que se iniciou ha
apenas algumas décadas
atras, mas essa forma
de ludicidade vem de
muitos séculos  atras,
onde as brincadeiras
eram realizadas das mais
diversas maneiras, nao
importando o  espago
e 0Ss materiais que
eram  utilizados  para
esse momento. Nessa
perspectiva a educacao
infantil deve ser um
espaco privilegiado para
se tratar dessa tematica,
visto que as aprendizagens
e desenvolvimento infantil
estao amplamente
relacionados a perspectiva
l0dica. Desta forma, é
importante que tenhamos
como base desse estudo

alguns autores que
pensam de maneiras
diferentes sobre esse
tema.

Por meio de estudos
relacionados ao ludico
e seu contexto historico
muitos autores fazem
uma relacdo entre esse
termo com a ideia de
jogo, ou seja, tudo que é
citado como ludico esta
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voltado aos jogos. Mas
é importante comecar
a  destacar  algumas
dessas falas como a que
Huizinga (2004, p.5) faz
uma relacdo entre ludico
e jogo para expor como
ocorreu surgimento
dessas atividades ludicas
na humanidade.

Para esse filésofo, a
existéncia do ludico se da
no inicio das civilizacdes
humanas, onde oS
homens assim como o0s
animais ja apresentavam
atitudes e caracteristicas
de tais atividades em seus
comportamentos. Sob
esta perspectiva, o autor
relaciona o lddico a um
fendmeno fisiologico e um
reflexo psicolégico.

Segundo Marcellino
(1989, p.29), ele entende
que o ludico também
pode ser visto como um
elemento da cultura, que
vai gerar um produto
de acordo com as
caracteristicas da cultura
daquele local. Desta
forma, é importante
perceber que asmudancas
ao longo dos anos, desde
0S mais remotos tempos

até os dias atuais, o ludico
se adapta a todas as
transformac¢bes  sociais,
econdmicas, climaticas e
demais e sempre esteve
presente nas culturas dos

mais diferentes povos,
paises e nagdes.
Sendo assim, os

estudos de Huizinga (2004)
e Marcellino (1989), ¢é
importante perceber que o
lGdico esta presente desde
0 inicio da humanidade,
fazendo parte da cultura
de povos e nacgdes.
Nessas pesquisas foram
encontradas em achados
arqueoldégicos  algumas
bonecas em tumulos de
criancas da Grécia antiga
de meados do século
vV a.C Encontramos
referencias ainda a jogos e
brincadeiras em obras da
literatura como a Odisséia,
quando Homero fala
sobre jogos infantis, ou no
quadro de jogos Infantis
de Pieter Brughel (1526-
1569), pintor do século
XVI.
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A imagem da obra de
Brughel composta no ano
de 1560 faz uma descricdo
de inUmeros personagens
participando de cerca
de oitenta brincadeiras
que eram realizadas na
época, e algumas delas
ainda permanecem sendo
praticadas atualmente
em nossa sociedade, pois

Jogos Infantis, de Pieter Brughel Acesso em: 27/11/2016.

foram transmitidas entre
as dezenas de geracOes
que vieram nos séculos
posteriores.

Desta forma, apos
analisarmos brevemente
a histéria e relatos desses
autores sobre o ludico,
percebemos que ele
marca sua presenca desde

O LUDICO E SEU CONTEXTO HISTORICO

esta
nossas
meio de

@) Brincar
garantido  as
criangcas  por
dispositivos  legais e
constitucionais como a
Declaracdo Universal dos
Direitos da Crianca (1959),
a Constituicdo Federal do
Brasil (1988), o Estatuto da
Crianca e do Adolescente

(1990), a Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo
Nacional - LDBN (1996).
A Declaracdo

Universal dos Direitos da
Crianc¢a(1959),proclamada
e adotada em Assembleia
Geral das Nacdes Unidas,
é o primeiro documento

0 surgimento da histéria
da humanidade, passando
pelo processo civilizatério,
até os dias atuais, sendo
fortemente marcado pelas
transformacfes culturais,

sociais, econdmicas,
tecnologicas dentre
outras.

internacional de protecao
e garantia de direitos as
criancas. Dentre seus
principios norteadores, o
7°, defende que a crianca
devera ter a oportunidade
para brincar e divertir-
se, visando 0s propositos
mesmos da educacdo,
sendo atribuido as
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autoridades publicas o
dever de promover o
exercicio desse direito.
Assim, podemos atribui-
lo como o precursor das
futuras leis e demais
dispositivos que viriam

a assegurar as nossas
criancas o direito ao
brincar.

No Brasil, na metade
da década de sessenta
até o fim da década de
90, nosso pais passou por
uma ditadura militar na
qual a educacao infantil
ndo estava nos planos
daqueles que governam
nosso pais. A educacgao
teve como foco um ensino
tecnicista e voltado a
programas de erradicagao
do elevado analfabetismo
existe nesse periodo.
A Constituicdo Federal
do Brasil de 1988 inicia
discretamente a abertura
para discussao das
garantias de direitos no
gue tange as atividades
lddicas, aos  direitos
fundamentais do cidadao
a educacdao, ao lazer
e protecao a infancia,
conforme  aponta 0
Capitulo 1, dos direitos
sociais, artigo 6° da
referida lei:
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“Sao direitos
sociais a educacdo, a saude,
a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranga,
a previdéncia social, a protegcdo
a maternidade e a infdncia, a
assisténcia aos desamparados,
na forma desta Constituicdo”.
(BRASIL, 1988)

No ano de 1990,
apo6s um longo periodo de
discussdes no legislativo
nacional e na sociedade,
é votada e aprovada uma
lei que amplia de modo
progressivo os direitos
fundamentais das criangas
e dos  adolescentes,
denominada “Estatuto da
Crianca e do Adolescente”.

Esse dispositivo legal
aponta em seus artigos
4° e 16° importantes

avancos nas questdes que
envolvem os direitos que
criancas e adolescentes
tem e refor¢ca o brincar
dentre  esses direitos
assegurados:

“Artigo 4° - E dever da
familia, da comunidade, da
sociedade em geral e do Poder
Publicoassegurar,comabsoluta
prioridade, a efetivagdo dos
direitos referentes a vida,
a saude, a alimentacdo, a

educacdo, ao esporte, ao lazer,
a profissionaliza¢do, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria (...)”;

Artigo 16° - O direito
a liberdade compreende os
seguintes aspectos (...);

IT — opinido e expressao

(-e);

IV — brincar, praticar
esportes e divertir-se”.
(BRASIL, 1990)

Apos alguns anos e
de forma a acompanhar
a realidade global no que
se refere a educacao, em
especialaeducacdoinfantil
do Pais, valorizando sua
cultura infantil e ludica, foi
promulgadaem 1996, a Lei
de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDBN
(1996), comtextoreferente
a educacdo bastante
similar ao da Constituicdo
de 1988, reconhece a
importancia do acesso
das criancas a educacdo

infantil, destacando sua
responsabilidade em
desenvolvimento  pleno

da crianca, facilitando o
exercicio do ludico infantil
protegido nas escolas
e discutido e pensado
pedagogicamente entre
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aqueles que estdo nesse
processo educativo.

Eimportante destacar

uma conquista recente
no que tange a legislacao
que garante praticas

ludicas infantis, que diz
respeito a obrigatoriedade
da instalacdo de
brinquedotecas em
unidades de saude que
oferecem  atendimento
pediatrico as criancas em
regime de internacdo.
Aprovada em forma de
Lei Federal 11.104 de
21 de marco de 2005
a referida legislacao

garante as criancas em
regime de internacdo o
pleno exercicio de ter um
ambiente organizado com
jogos e brinquedos para
que possa exercer seu
direito a ludicidade fora
do ambiente escolar.

Desta forma, ¢é
importante perceber que
a legislacdo brasileira
vem ao longo dos
anos compreendendo
que o brincar é um
direito do cidaddao em
desenvolvimento. O
brincar deve ser entendido
como uma atividade

séria e primordial para o
desenvolvimento  pleno
das criancas em seus
aspectos cognitivo, afetivo,
fisico, histérico e social.
E importante, portanto,
garantir esse direito em
todos os lugares e com
as condicdes necessarias
paraasua pratica. Aescola
de educacdo infantil € uma
importante instituicdo que
deveiniciaroseutrabalhdo
na garantia de direitos,
expressdao do brincar e
promover aprendizagens
significativas as nossas
criangas.

AS CONTRIBUICOES DO BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL
E O PROFESSOR NESSE PROCESSO

A relacdo entre o
brincareeducacdosempre
despertou curiosidade
e a atencdo de diversos
pesquisadores desde
0S mais antigos tempos
da humanidade. Para
Almeida (2013) desde o
nascimento, a crianga por
meio do brincar e do jogar
passa a compreender o
mundo e a si mesma nas
atividades que desenvolve
cotidianamente, que aos
olhos leigos parecem
despretensiosas, sem
utilidade, mas que para

noés  profissionais  da

educacdo infantil sdo

fundamentais.
Segundo Oliveira

(2005), ao brincar a crianca
mobiliza diversos aspectos

de sua constituicao
humana, como afeto,
motricidade, linguagens,

percepcao, representacao,
memoria e outras fungdes
cognitivas que caminham

sempre interligadas no
desenvolvimento infantil.
Assim:

“A brincadeira
é o recurso privilegiado
de desenvolvimento da
crianga pequena por acionar
e  desenvolver  processos
psicologicos — particularmente
a memoria e a capacidade
de expressar elementos com
diferentes  linguagens,  de
representar o mundo  por
imagens, de tomar o ponto de
vista de um interlocutor e ajustar
seus proprios argumentos por
meio do confronto de papéis que
nele se estabelece, de ter prazer
e de partilhar situagoes plenas
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de emogoes e afetividade”.

(OLIVEIRA, 2005, P231)
Nesta perspectiva,
compreendemos que,

por meio do exercicio
ltdico do brincar e jogar, a
crianca exercita diferentes
capacidades, como a de
representar o mundo por
meio das brincadeiras.
Aprende  também, a
internalizar regras sociais
e de jogos, exercita papéis,
desenvolve conceitos

como solidariedade,
partilha e colaboracao,
assim como elabora

didlogos, desenvolvendo-
se de maneira integral.

Assim, 0 jogo
e a Dbrincadeira sao
atividades promotoras

do desenvolvimento e
aquisicao de competéncias
essenciais para a vida em
sociedade. Além disso,
promovem a conquista da
identidade e autonomia
da crianca, conforme
apontam os Referenciais
Curriculares Nacionais
para a Educac¢do Infantil
- RCNEI  (1998). No
documento, identidade
é entendida “uma marca
de diferenca entre as
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pessoas, a comecar pelo
nome, seguido de todas as
caracteristicas fisicas, de
modos de agir e de pensar
e da histéria pessoal” e
autonomia € definida
como a “capacidade de
conduzir e tomar decisdes
por si proprio levando
em consideracao regras,
valores, sua perspectiva
pessoal, bem como a
perspectiva do outro”.
(BRASIL,1998, p.13 e 14).

Segundo Almeida
(2013), eleapontaque para
trabalhar com o lddico
nas escolas de educacao
infantil, faz-se necessario
transformar esteambiente
em um espaco de alegria,

de boa  convivéncia,
criando  cenarios que
promovam desafios,

curiosidades, socializacdo
entre as criancas e 0s seus
professores.Paraoautor,a
crianca adquire motivacao
quando o seu professor
é alegre, entusiasmado,
seguro, conhecedor,
participativo e integrante
desse processo de ensino
e aprendizagem.

Diante deste cenario
é interessante ter claro
que o papel do professor,
em parceria com a escola
de educacdo infantil, é

um importante elo para
estruturar o campo das
brincadeiras das criancas.
No inicio de cada ano letivo
é importante que esses
profissionais em conjunto
com a Gestdo Escolar
discutam como organizar
0os tempos, espacos,
materiaiseinteracdes, pois
sdo fatores determinantes
no enriquecimento e
no desenvolvimento de
aprendizagens ludicas
durante as brincadeiras
realizadas com as criancgas.

Além disso, a
observacaoemedia¢daodas
brincadeiras das criancas
na escola contribuem
para professor se
apropriar dos elementos
do desenvolvimento
infantil, onde ird
considerar aspectos
afetivos, cognitivos,
sociais, fisicos dentre
outros na realizacdo do
seu planejamento voltado
as  brincadeiras  que
realizara com as criancgas.
Desta forma, conforme
aponta os Referenciais
Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil -
RCNEI (1998):

“Por meio das
brincadeiras os professores
podem observar e constituir
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uma visao dos processos de
desenvolvimento das criancas
em conjunto e de cada uma
em  particular,  registrando
suas capacidades de uso das
linguagens, assim como de
suas capacidades sociais e dos
recursos afetivos e emocionais
que dispoem”. (Brasil, 1998,
p-28)crianga  pequena  por
acionar e desenvolver processos
psicologicos — particularmente
a memoria e a capacidade
de expressar elementos com
diferentes  linguagens,  de
representar o mundo  por
imagens, de tomar o ponto de
vista de um interlocutor e ajustar
seus proprios argumentos por
meio do confronto de papéis que
nele se estabelece, de ter prazer
e de partilhar situagoes plenas
de emogoes e afetividade”.

(OLIVEIRA, 2005, P231)

E importante
considerar que  para
atender de forma
satisfatéria a essas
demandas, o professor

deve ter uma formacdo
constante, tanto tedrica
quanto pratica, visto que
pouco podera contribuir
se nao possui solida
base tedrica e pratica de
educacdo ludica. Além
disso, é importante que

a escola, no papel que
é atribuido aos seus
gestores oportunizar
momentos de formacao
entre esses profissionais
no ambiente de trabalho.
Segundo Kramer (1996
apud ALMEIDA, 2013, p.
86), esse autor entende
que:

E preciso que
os profissionais de educagdo
infantil  tenham acesso ao
conhecimento produzido na area
da educagado infantil e da cultura
em geral, para repensarem
sua prdtica, se reconstruirem
enquanto cidaddos e atuarem
enquanto sujeito da produgdo
de conhecimentos. E para
que possam, mais do que
“implantar”  curriculo  ou
“aplicar” propostas a realidade
da creche / pré escola em
que  atuam,  efetivamente
participar de sua concepgdo,
sua construcdo e consolidacdo

Sendo assim,
a formacao inicial,
continuada e pesquisas
realizadas pelo professor
sobre as atividades ludicas
tornam-se necessarias
para estimular um
trabalho docente voltado
a oferecer uma educacdo

infantil de qualidade. O
professor deve resgatar
brincadeiras infantis do
nosso passado que foram
esquecidas ao longo
do tempo, e também, é
seu papel a variacao de
propostas  pedagdgicas
acerca do brincar.

Eimportantetambém,
que o profissional tenha
claro os conceitos do que
é brincar, jogar e o ludico e
sua insercdo no curriculo
da educacao infantil, visto
que envolvem aspectos
éticos, morais, biolégicos,
sociais dentre outros.
Outro ponto importante é
com relacao a elaboracao
do planejamento do
professor na educacdo
infantil,  pois  precisa
ser pautado pela
ludicidade em todas as
suas ac¢les, valorizando

a expressividade, 0
protagonismo e a
espontaneidade infantil
frente as  atividades,
como possibilidade
de desenvolvimento
e aprendizagens

significativas para essas
criangas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesse artigo iniciamos na faixa etaria de 0 a
fazendo uma breve 5 anos de idade, onde
descricao sobre o devemos estimular o
contexto  histérico do desenvolvimento  pleno
ludico na nossa civilizagdo, das criancas em seus
observando que o brincar aspectos cognitivo,

ndo é algo recente, mas
que vem de séculos e

vem se transformando
ao longo desse
tempo. Muitas dessas

brincadeiras continuaram
sendo transmitidas
entre as geracdes que
se sucederam ao longo
desse periodo e estao
no cotidiano de muitas
criancas na atualidade,
pois sao frutos da cultura
de cada uma das nacles
existentes.

O brincar ao longo
das Ultimas  décadas
passa a ter um olhar
diferenciado, na qual por
meio de leis comecam
a ser asseguradas as
nossas criancas o direito
ao brincar nos espacos
escolares, principalmente
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afetivo, fisico, histérico e
social, além de garantir
esse direito em todos os
lugares e comas condi¢des
necessarias para a sua
pratica.

Por fim, discutimos quais
sao as contribuicbes que
o brincar pode trazer
para o desenvolvimento
da crianca e qual o papel
dos professores nesse
processo. E importante
entender que o brincar
possibilita que a crianca

possa desenvolver
varios aspectos como
o afeto, motricidade,
linguagens, percepc¢ao,

representacdao, memoria e
outras func¢des cognitivas.
O brincar possibilita que
a varios aspectos como
a sua forma agir, pensar,

dividir e compartilhar
determinada brincar
sejam compreendidas
pelas criancas, e

consequentemente, cada
uma sera a responsavel
pela construcao da
sua autonomia nesse
processo. Com relagdo ao
professor € importante
que ele saiba observar,
planejar e colocar
em pratica acbes que
estimulem o brincar das
mais diferentes formas
no ambiente escolar,

onde a sua formacao
deve favorecer o brincar
nos mais diferentes
contextos, valorizando
as culturas locais, os
materiais existentes

e 0 que as criancas ja
sabem, além de que seu
planejamento possa
valorizar a expressividade,
O protagonismo e a
espontaneidade infantil
frente as atividades que
ira trabalhar.
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MARILU GREJAMIN CASTRO

XXXXXXXXXXXXXXXXXX

O artigo tem a
finalidade de apresentar
a funcdao do pedagogo
dentro do ambiente
hospitalar, promovendo
atividades ludicas, fazendo
com que o paciente nao
se sinta excluido da escola
regular, pois as atividades
estdo relacionadas a sua
vida académica, porém
o paciente “aluno” é
atendido com equidade.

O pedagogo organiza
o conteudo de modo
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diferenciado e, dentro do
proprio hospital, nos leitos
ou em classes, executa as
atividades propostas de
forma adequada a cada
paciente, para que o fato
da hospitalizacdo ndo seja
ainda mais doloroso e
acabe prejudicando tanto
sua saude quanto seus
estudos.

Este trabalho
caracteriza - se por
educacdo especial

realizado com diferentes

Fotografia: Raquel Cunha/Folhapress

A PEDAGOGIA NO AMBIENTE HOSPITALAR

atividades e por
atender criangas e
adolescentes internados,
recuperando a crianga

num processo de inclusao
oferecendo condi¢des
de aprendizagem. A
classe hospitalar oferece
a crianca a vivéncia
escolar. O  professor,
neste caso, precisa ter um
planejamento estruturado
e flexivel. O ambiente da
classe hospitalar deve ser
acolhedor, um espaco
pedagbgico alegre e
aconchegante fazendo
com que a crianga ou

adolescente enfermo
tenha uma melhora,
emocional, mental e
fisicamente.
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CONTACAO DE HISTORIA NO AMBIENTE HOSPITALAR

Atravées de uma
linguagem acessivel, o
pedagogo e escolhe suas
histérias levando em
conta a faixa etaria que
pretende atender. Ja que
contar e ouvir historias
é um momento especial,
o contador de historias
modifica o ambiente fisico
da sala, tornando-o mais
acolhedor e propiciando
um contato mais préximo
com as criangas. Sua voz
tem sempre a entonacao
adequada, transmitindo
através da sonorizacao,
a emocdao de cada
personagem. Para que
um trabalho cercado de
cuidados ndo se perca,
é necessario que haja
bastante cuidado com o
espaco de tempo no qual
se contara a histéria, para
que a crian¢ca mantenha
seu interesse na atividade
desenvolvida, evitando
projetar sua atencdo a
outras situacgoes.

A histéria alimenta
a imaginagcao e, por
consequéncia, promove
a interpretacdao daquilo

que foi contado.
Habitualmente, NOSSO
sistema educacional,

ao considerar o aluno

alfabetizado, promove
a leitura de livros
extraclasses, que sao

de grande valor e de
extrema importancia para
a formacdo do habito
de leitura, mas que nao
substituem uma  boa
histéria contada, cantada,
contada e cantada,
gesticulada, ilustrada,
dobrada em uma folha de
papel... Contar historias é
também trocar ideias. O
aluno quetemespaco para
manifestar suas idéias e
opinides também €& um
contador de historias. Os
“casos” que nos contam
em voz alta, os relatos
de situacbes, as piadas,
sao histérias do dia a dia,
que ndo sao contadas
em livros e merecem ser
atentamente  escutadas.
Por tantas e tantas vezes o
professor despreza estas
histérias por pura falta
de tempo, ja que precisa
dar conta do enfatico
plano de curso a que
necessariamente precisa
se submeter. Saber
escutar estas histérias é
agir sabiamente, ja que
promovem as relacBes
sociais, provavelmente

estdo de acordo com
o0 interesse de todos e
agucam a imaginacao e
a criatividade de quem
conta e de quem ouve.
Uma maravilhosa fonte
de consulta para contar
histérias para criancas
na fase magica, sao as
histérias que o contador
traz em sua memoboria.
Aquelas que ouvimos nos
contarem e das quais
jamais esqueceremos.
Até mesmo as histoérias
que guardamos na
memoria, necessitam
ser relembradas antes
de contadas, para que
sejam  adaptadas ou
enriquecidas. Outras
boas fontes de consulta
de historias interessantes
sao as bibliotecas, onde
podemos encontrar
livros, revistas e até
mesmo panfletos que se
transformam em otimas
narracoes.
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A LEITURA

Sabemos que o termo
literatura aplicado para
distingue e classificar textos
de escrita imaginativa foi
empregado a partir do
final do século XVIIl, com
sentido semelhante ao
qgue hoje atribuimos a essa
palavra.

Foi nas instituicoes
sociais que Madame de
Stael defendeu a ideia
da  especificidade do
texto literario em relacdo
as demais  producgdes
escritas. Nesse livro, ela
procurou distinguir  0s
textos escritos em lingua
francesa por seu modo de
tratar a realidade. Mostrou
como os textos cientificos,
ocupados em descrever a
realidade e apoiados no
raciocinio légico, diferem
dos literarios, dedicados
a construir uma realidade
paralela e apoiados na
imaginagao. Essa distin¢cao
entre pensamento logico e
imaginac¢ao sera retomada
continuadamente ao
longo dos séculos que se
seguiram.

Aspessoasgeralmente

entendem literatura como
aquilo que estd em livro e
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que tem carater de historia
inventada ou de texto para
ser declamado, com sons
parecidos ao final das
linhas (as rimas). Em alguns
ambientes profissionais, o
termo literatura pode se
referiraoslivrosquetrazem
textos que tratam de areas
profissionais  especificas.
Assim, por exemplo, fala-
se em literatura médica
ou juridica em referéncia
aos textos escritos sobre
esses assuntos. Aqui neste
estudo, a literatura sera
entendida como aquela
que se relaciona direta e
exclusivamente com a arte
da palavra, com a estética
e com o imaginario.

Antes mesmo de
frequentar a escola a
criancajaestacarregadade
uma pratica linguistica oral,
elaborada e colocada em
praticaatravésdainteracao
que tem com a familia e
com todos que a rodeiam.
Concomitantemente esta
pratica linguistica oral, traz
também  conhecimento
sobre a escrita.

De acordo com
Ferreiro & Teberosky (1999,
p.120)“ndo seraafrentede

um professor que formara
pela primeira vez sua
opinido sobre a linguagem
escrita”. Quando comeca
fazer parte da série que
é dado énfase no ensino
sistematico das letras, a
crianca ja estd imbuida de
uma grande competéncia
linguistica. A convivéncia
com 0 ambiente
alfabetizador propicia a
crianca a elaboracdao de
hipéteses em relacdo a
escrita. Contudo, para
percebé-lo edarsignificado
a ele, o seu senso de
curiosidade e observacao
precisam ser despertados
e € o professor que deve
ser o veiculo condutor
para que a crianca perceba
que o valor social da
escrita € a comunicacao.
Alguns estudiosos
contemporaneos,  entre
eles Emilia Ferreiro,
contribuiram para
mostrar que No processo
de desenvolvimento da
leitura e escrita, a crianca
precisa além de observar,

estabelecer relacdes,
organizar, interrogar
conceitos e reelabora-

los até chegar ao cddigo
convencional da escrita.
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O BRINCAR NO AMBIENTE HOSPITALAR

Este capitulo tem
justamente a intencdo
de buscar uma resposta,
ainda que incompleta, a
essa questao por meio
da apresentacdo e de
uma breve analise de
pesquisas e relatos de
experiéncia que abordam
este tema. A diversidade
da fundamentacdo teodrica
a respeito do brincar
confirma sua relevancia.
Vemos, por exemplo,
como a Psicanalise revela,
inclusive com Aberastury
(1992), como a crianca
brincando consegue
entrar em contato e expor
o que lhe é mais intimo
e carregado de emocdo
e afeto, aquilo de que
tem medo e o que deseja
intensamente, mesmo que
de forma inconsciente.
A partir dessa Otica, a
psicodinamica familiar
funciona como agente
facilitador ou inibidor
da estruturacao
emocional e cognitiva do
desenvolvimento infantil.

Quando a
encontra meios para
ampliar sua realidade
interna e externa, com
idas e vindas até o objeto

crianga

(no caso primario, a mae),
sua organizacdo mental,
afetiva e cognitivatambém
se amplia. Caso contrario,
sofre um enrijecimento,
com risco de centralizacao

e diminuicdo de sua
flexibilidade mental,
podendo mostrar-se
insegura e com baixa

tolerancia a frustracao, e/
ou revelar o aparecimento
de sinais de fixacdo em
fases anteriores, assim
como os de voracidade
e de dificuldade em
fantasiar.

Todo o processo de
aprendizagem fica entdo
comprometido, uma vez
gue esse enrijecimento
dificulta a capacidade
da crianca de lidar com
o vivido no momento. O
brincar revela-se entdo
como uma situagao
privilegiada para lidar com
esse novo ameacador,
propiciando a retomada
do processo saudavel de
individuacdo. Do ponto
de vista de Winnicott
(1975), o proprio brincar
é terapéutico. Por sua vez,
a epistemologia genética
aponta como a crianga
procura continuamente

se adaptar ao meio,
tentando encontrar um
equilibrio entre o esforco
de se transformar diante
do real e a assimilacao
prazerosa do vivido. Nesta
dinamica, o brincar vem a
ser justamente o polo do
prazer e do relaxamento,
que equilibra por
compensacao  situagdes
em que ela tem de se
esforcar  muito  para
compreender e lidar
com situa¢des de tensdo.
(PIAGET, 1946/1978)

Em busca de uma
leitura complementar
da Psicandlise com a
Epistemologia  genética,
Oliveira (1998; 2008a)
ressalta como a
grande plasticidade e a
flexibilidadementalinfantil
dispbem de condicBes
simbdlicas para criar e
desenvolver brincadeiras,
segundo seu ritmo
proprio, que representem
as situacbes da realidade
vivida, o que possibilita
a crianca compreender e
aceitar melhor situacdes
diferentes de seu
cotidiano, algumas delas
assustadoras e permeadas
de dor.
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Parte integrante do
ambiente onde se insere,
0 contexto hospitalar,
muitas vezes, corre o risco
de romper com a vida do
lado de fora do hospital
da crianca que precisa
ser internada, passando
a ignorar sua historia
devida, seus costumes,
suas brincadeiras e sua
necessidade de estar
perto de sua familia. Por
outro lado, a familia de
uma crianca hospitalizada
também passa por
grandes e, muitas vezes,
dolorosas mudancas para
suportar este periodo,
algumas vezes, longo, com
sérias repercussbes em
suacasaeemseutrabalho.
Essa ruptura, quando
ocorre, vem a se constituir
em um fator de risco a
recuperacdo da criancga,
além de acarretar um alto
preco, tanto financeiro
como fisico e emocional
para seus familiares.
(OLIVEIRA, 2008b).

A importancia do
brincar com as outras
criancas e com brinquedos
comuns, fornecidos
pelo hospital, em uma
sala de recreacdo, ¢é
ressaltada em estudo
que aponta e discute
maneiras de auxiliar os
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profissionais transformar
suas concep¢des sobre o
brincar do nivel intuitivo
ao conceitua], a fim de
sistematizar essa pratica
na rotina  hospitalar
(EW; GOULART; MELLO;
MOREIRA & SPERB,
1999). Observa-se aqui
a preocupagdo com a
construcdo de base tedrica
consistente, sustentando
procedimentos
metodoldgicos referentes
ao ludico. Outros estudos
também  enfocam a
relacdo da crianca com a
familia.

A importancia da
inclusdo da atividade
ludica no atendimento
a crianca hospitalizada,
buscando explicitar sua
utilizacdo pelo psicologo,
pela equipe hospitalar e
pela familia do paciente,
é discutida por Soares e
Zilmerman (2001), que
consideram o  brincar
uma atividade que pode
facilitar o trabalho dos
profissionais de saude,
uma vez que propicia
uma melhor adaptacdo e
cooperacao do paciente
aos procedimentos
meédicos (aderéncia).
Concluem que atividades
ludicas devem ser
organizadas no hospital,

por auxiliarem 0
desenvolvimento integral
da crianga, incrementando
seu repertorio
comportamental. Os
efeitos da hospitalizacao
nas criancas e nos seus
pais foram estudados por
Shields (2001), assim como
o brincar em diversas
unidades de atendimento
pediatrico (CARVALHO &
BEG-NIS, 2006) e o brincar
na enfermaria pediatrica
(SAGGESE & MACIEL, 1996,
p. 290-292).

VieiraeCarneiro(2008)
estudaram o0s possiveis
significados do brincar
na sala de espera de um
ambulatério  pediatrico.
Motta e Enumo (2004)
verificaram a procedéncia
de se considerar o brincar
como uma estratégia
de enfrentamento da
hospitalizacgdo Também,
no campo da saude
coletiva, observam-se
a ampliacdo do debate
sobre a perspectiva dos
profissionais de saude
acerca da promocgdao do
brincar nos hospitais e sua
influéncianaconstrucaode
novos modelos de atencao
a saude da crianca. Nesse
sentido, um estudo que
analisa o significado da
promoc¢do do brincar para
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profissionais de saude, em
espacos de hospitalizacao
de criancas, constata sua
validade para questdes,
tais como: a integracao
da atencdo hospitalar, a
adesdo ao tratamento,
0 estabelecimento de

criancas e profissionais de
saude e acompanhantes,
a manutenc¢ao dos
direitos da «crianca e
a  ressignificacdo  da
doenca por parte dos
sujeitos. Estas conclusdes
possibilitam valorizar a

canais que faciltam promoc¢daodobrincarcomo
a comunicagdo entre ac¢do da saude coletiva
CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos
através desse estudo, a
contribuicdo significante
que as atividades ludicas
proporcionam a crianca
ou adolescente que se
encontra  hospitalizada,
em termos de prevencdo
e sua relagdo com a
atividades ludica, seguido
de um modelo estrutural
aplicavel e um estudo da
evolucdo da equipe de
saude, as conclusdes que
se formulam assumem
carater  pratico, uma
vez que O panorama
que se descortina, em
grande parte, é superior
a realidade com a qual
nos defrontamos.
Podemos afirmar que os
progressos alcancados
no desenvolvimento da
Psicologia da Saude e

ciéncias afins apresentam
na atualidade recursos
preventivos coordenados,
muitosdelescomprovados

cientificamente, a fim
de diminuir o numero
das criancas com

deficiéncias ou afetadas
por doencas graves e
sua vulnerabilidade
a aquisicdo  daqueles
transtornos e, por outro
lado, garantir  melhor
qualidade de vida tanto a
este grupo populacional

como aos outros
considerados normais.
Faz-se imperativa a

pratica das incursdes aqui
relatadas, adicionando
a dos recursos ludicos
apropriados e a do
enriquecimento das
equipes profissionais

melhor, aquilatando sua
contribuicdo para que
se atribua uma nova
significacdgo ao modelo
tradicional biomédico de
intervencao e cuidado de
criancas  hospitalizadas,
segundo Mitre e Gomes
(2004).

com maior atencao na
participacdo dos  pais
como um elemento novo
na equipe, mas sempre
tendo como foco a crianga
e suas condic¢des de vida.
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CONTRIBUICOES DA PSICOPEDAGOGIA
COMO APOIO NO AMBITO ESCOLAR

ANDREA KARLA

Administracdo de Empresas- CESMAC, 2004. Especialista
Especializacdo em Psicopedagogia Institucional - FCE,2016.

A psicopedagogia
como é uma area que
atua no estudo de como
as pessoas constroem
o conhecimento, logo,
quando voltada para a
educacdo, atuara nas
nuances que o ensino
pode contribuir para o
desempenho escolar de
cada pessoa. Em todas

as fases da vida, desde
uma simples crianca até
uma pessoa idosa. Tratar-
se-3 neste artigo como
fora e com é esse estudo
supracitado na sociedade,
principalmente na area
infantil, logicamente. Essa
tematica € muito rica no
que se refere a atuagao de
um profissional da area,

pois existem diversas
técnicas das quais podem
ser wusadas para fazer
com que O processo
educacional nas escolas
possa ser aprimorado
cada vez mais.

O Psicopedagogo
deve atuar para evitar e
aprimorar problemas que
possam surgir no decorrer
da aprendizagem de
cada individuo. Como,
por exemplo, a dislexia
e o TDA/H (Transtorno
Do Déficit De Atencdo e
Hiperatividade). Como é
sabido, esses sdo vildes
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principais no  ambito
educacional. Mas com
estudos e técnicas
colocadas em praticas,
certamente, €& possivel
modificar situac¢des ruins
em boas.

O objetivo deste
artigo cientifico é trazer
a tona as possibilidades
e as conquistas que a

psicopedagogia traz para
a area da educacdo. Desta
forma, apresentando-a,
nao somente aos
profissionais desta area,
mas a todas as pessoas
que possam, por ventura,
conhecerem um pouco do
que se faz, o que é e quais
sdo 0s possiveis beneficios
para a educa¢dao. Uma vez
que esta é, ou deveria ser

o foco maior da sociedade.

@) procedimento
metodoldgico deste
texto é possibilitar
0 conhecimento da
psicopedagogia no
processodeaprendizagem
através de dados, de
defesas, de graficos etc.
que comprovem o que se
é escrito neste artigo.

A DISLEXIA E O PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Primeiramente se
faz necessario discorrer
sobre  pontos chave
sobre a dislexia. Pois
bem, e o que é dislexia?
um disturbio genético
e neurobiolégico que
independe da preguica,
da falta de atencdao ou
ma alfabetizacdo. O que
ocorre éumadesordemno
caminho das informacdes,
0 que inibe o processo,
ou nas palavras do eximio
Médico Drauzio Varella “é
um transtorno genético e
hereditario da linguagem,
de origem neurobioldgica,
que se caracteriza pela
dificuldade de decodificar
o estimulo escrito ou o
simbolo grafico. A dislexia
compromete a capacidade
de aprender a ler e
escrever com correcao e
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fluéncia e de compreender
um texto. Em diferentes
graus, os portadores desse
defeito congénito ndo
conseguem estabelecer as

letras”.1 Mediante essas
explanacdes conceituais
é notdério que uma

dificuldade desse porte é
complicadissima quando
um aluno a possuir.
Porém ha meios de
procurar lidar com essas
dificuldades e é ai que
entra o psicopedagogo.

Como fazer para lidar
com pessoas disléxicas
quando o problema atingir
0 processo educacional?
Primeiramente, deve-se
diagnosticar se aquela
pessoa tem ou possui
fortes tragos do disturbio.

Portanto, depois de
analisadas todas essas
dificuldades supracitadas,
0 profissional de
psicopedagogia  devera
fazer com que o professor
fique sempre perto desse
aluno para observa-lo e
encoraja-lo, deve valorizar
os trabalhos desses alunos
por meio do conteudo e
nao de erros ortograficos,
evitar que pessoas com
esse disturbio leia em
publico, permitir o auxilio
tecnolégico, como a
calculadora, optar por
deveres de casa curtos
e motivadores, sem
envolver em demasia a
leitura e a escrita, dentre
outros meio.
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O TDA/H E O PROCESSO DE APRENDIZAGEM

O Transtorno do
Déficit de  Atencdo
(TDA/H) é o diagndstico
neuropsiquiatrico

usado para nomear
um comportamento
desatencional com
ou sem historico
de hiperatividade
fisica ou mental
excessivo, presentes
predominantemente
em criancas e

adolescentes.

Ou seja, € mais um
arduo caminho que
a psicopedagogia ira
atuar para contornar a
situacdao de dificuldade
dos alunos. Seguindo
0 mesmo caminho de
linha pretéritas acerca
da dislexia deve-
se, primeiramente,
observar e procurar
obter um diagndstico
do especialista da area.
Desta forma, depois
de feito isso, entra
a atua¢do de outros
ramos e um deles é a
do estudo deste artigo.
O psicopedagogo deve
avaliar aquela crianca
e aplicar os meios
corretos de intervenc¢ao
e incentivo na situacao
especifica.

Composicao: http://cliapsicologia.com.br

CONTRIBUICOES EFETIVAS DA
PSICOPEDAGOGIA NA EDUCACAO

Os temas citados em
linhas pretéritas foram
apenas para dar um norte
inicial para obter uma
formacao primaria da
ideia de atuacdo de um
psicopedagogo. Porém, as
atuac¢bes principais e/ou
essenciais serdo descritas
desde ja.

No decorrer de
todas as séries de ensino
existem alunos de
diversos esteredtipos, pois

todos sdao heterogéneos,
portanto, cada  qual
precisa de um auxilio e
apoio especializado para
solucionar ou  dirimir
as dificuldades que sao
encontradas na esteira
educacional.

Nesse rumo de
interacdo e  respeito,
aqueles que demonstram
algum nivel de labor,
para eles, surgem a
psicopedagogia, na qual
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possibilita subsidios e
meios para que se tenha
um aprofundamento dos
processos cognitivos e dos

processos psicolégicos
que apresentam
alguma dificuldade na

aprendizagem. Deve-
se focar no aluno em
suas caracteristicas
cognitivas e sentimentais,
evoluindo métodos que
objetivam a ampliacdo do
conhecimento  atrelado
a realidade do aluno,
logicamente, que nao
falte aintera¢cdo das novas
tecnologias para com os
educando.

E  necessdrio que
haja um trabalho
interdisciplinar para
ajudar na educacdo de
cada aluno. E como isso
podeserfeito? Pormeiode
atividades e incentivos de
profissionais de diversas
areas da educa¢ao com o
intuito comum de sempre
aprimorar a educacdo e os
processos educacionais.
Por exemplo,
hipoteticamente, numa
determinada escola
possui alunos do 1° ano
até o 5° ano do Ensino
Fundamental e nesse
meio existem criancas de
todos os tipos, logo cabera
a todo o corpo docente
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se reunir para buscaram
o mesmo fim, que é o
de aprimorar o sistema

educacional daquela
escola especifica e quica
aprimorar o  sistema
educacional como um
todo.

Sem precisar de
analises minuciosas,
certamente, uma boa

parcela das pessoas sabe
que no seio social € na
escola o lugar central
em que aparecem O0sS
sintomas das dificuldades
de aprendizagem. E
nesse cenario que surge
a psicopedagogia com
0 oObjetivo de ajudar e
fornecer meios para todas
as pessoas que fazem
parte da educacao.

Abrindo um
paréntese e fazendo
uma critica construtiva,
é-se  observado que
diuturnamente se é pego
absorvendo informacdes
novas quer sejam
novas tecnologias ou
descobertas e inovac¢des
nas mais diversas areas.

E com isso nao se tem
tempo para  analisar
minuciosamente, ou

melhor, ndo se tem tempo
para refletir a respeito
das  novidades, pois

tudo, mesmo que seja
de pequena monta, ira
influenciar em algo. Como
aeducacdoéumaareaque,
obviamente, trabalha-se
com pessoas, portanto, é
de importancia primordial
a reflexao nos sistemas de
ensino. “Refletir é colocar
0 pensamento diante de
si mesmo, tal qual uma
pessoa diante do seu
espelho”.0 Refletir leva
as pessoas a entenderem
situa¢Bes distintas acerca
de um mesmo tema.

A beleza dareflexao é
indiscutivel. Infelizmente
o atual sistema vem
implantando o  meio
de fazer com que os
alunos apenas decorem
e nao parem para
pensar naquele assunto
especifico. Cabe aos
professores a atuacao
devida para o processo
de aprendizagem
educacional.

Desta  forma, a
psicopedagogia vem
para auxiliar as pessoas
que possuem problemas
para aprenderem, as
que sdao  reprovadas
sucessivamente, as que
nao atingem um grau de
harmonia com os demais
colegas e que, por causa
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disso, lamentavelmente,
sdao colocadas um pouco
de lado no andamento
de aprendizagem. O
descontentamento e
a intranquilidade dos
profissionais que atuam
periodicamente com as
complicacdes que os
educandos tém  para
aprenderem fizeram
com que emergir-
se a psicopedagogia,
admitindo que  areas
distintas do conhecimento
como a Psicologia
Cognitiva, a Sociologia,
a Antropologia, a
Psicanalise, dentre outras
viessem a contribuir com
osalunosquedemonstram
uma complexidade de
absorver, quando o
assunto é aprendizado.

Quando se volta
para essa investigacao
que o psicopedagogo
atua é preciso estar

desvinculadodequaisquer
influéncias anteriores e
conceitos pré-fixados,
estar desvinculado de
quaisquer  afetividades,
olhares e especialmente
compreender tudo o que
ouve e enxerga para poder
interceder, contribuir,
edificar planos de trabalho
com 0S implicados
no procedimento

educativo.  Certamente,
a aprendizagem ndo
sucedida na escola é
uma das circunstancias
do insucesso escolar.
Como a psicopedagogia
opera no procedimento
de aprendizagem,
reconhecimento e terapia

de seus bloqueios,
logo, o psicopedagogo
transforma-se no

incumbido a descobrir e
cuidar das probabilidades
de obstaculos no
campo educacional das
instituices e também em
clinicas.

@) psicopedagogo
idem beneficia e ajuda as
pessoas que, por ventura,
sentem empecilhos para o
saber. Procura fazer com
qgue o individuo reconheca
as suas potencialidades,
dos seus limites e de
como agir diante deles,
e a mostrar meios que o
influencienodesenrolardo
aprendizado. Disponibiliza
instrumentos de
entendimentos de cada
aluno em particular da

circunstdncia de nao
conseguir aprender,
recolnendo dados no

tocante ao cenario de
ensino-aprendizagem
da determinada escola.
Potencializar acdes

com uma parte ou a
totalidade da comunidade
escolar, descobrindo o
substractum que obsta
exponencialmente a
aprendizagem, e rastrear
formas de como superar
esses obstaculos é funcao
do psicopedagogo.

Por conseguinte, a
psicopedagogia necessita
ficar desvinculada a toda
e qualquer interferéncia
externa para conseguir
cumprir seus objetivos
de formato claro,
sem concepcdes pré-
determinadas, conseguir
olhar sem a interferéncia
de olhares distintos que
muitas vezes procuram
esconderalgodesimesmo
e dos outros, visando na
maioria das vezes, isentar-
se de responsabilidades
que Ihe sdo atribuidas.

Consequentemente,
fica nitido que uma boa

parcela dos envolvidos
no procedimento
educacional opta pela

ocultacdao dos problemas
veridicos que podem ou
ndo estar nessa parcela,
quando o assunto é
educacao. Entretanto,
tambémhaa possibilidade
de estar nas imensas
maneiras e formas de se
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passar o assunto ao aluno.
Destarte, o psicopedagogo
institucional opera na
instituicdo escolar em
companhia aos que estao
aprendendo e o0s que
estdo ensinando, e com os
demais envolvidos desse
ambito maravilhoso e tao
arduo para alguns e tao
facil para outros. Porém, é
foco indiscutivel a atuacgao
do psicopedagogo, como
aliado enérgico, para
melhorar, contribuir,
dirimir e  possibilitar
a conclusao das
adversidades encontradas
pelos alunos, e fazer com
que, de alguma forma, a
educacao se torne efetiva
e prazerosa para eles
também.

A DISLEXIA E O PROCESSO DE

APRENDIZAGEM

Conclui-se que,
mediante toda a analise
feita e todo o aprendizado
absorvido através do
arduo presente artigo, a
sociedade ela necessita

enormemente de
profissionais da area
de psicopedagogia

institucional. E por qué?
Por causa de que com
eles a educacao tem e
tera um diferencial e um
facilitador para os alunos
de diversas instituicBes
escolares, principalmente
as criancas que sao a base
de uma nacdo.
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As escolas tem
um papel decisivo nas
comunidades, com suas

influénciaseinterferéncias.
Um longo periodo para
a vida de muitos é
passado dentro da escola
e muitas das vezes para
alguns é uma experiéncia
agradabilissima, mas para
outros é dolorosa, pois
encontram obstaculos
para aprenderem. E, as
vezes, estes sdao deixados
de lado pelo sistema
hodierno. Entretanto é
nessa perspectiva que é
de suma importancia a
figura do psicopedagogo
institucional, uma vez que
ele ira atuar para auxiliar
nas  dificuldades no
processodeaprendizagem
destesalunoscomtécnicas
especificas, distribuindo
nas varias areas,
procurando sustentaculos
para respostar tudo o que
dificulte a aprendizagem.
Desta forma, a funcdo do
psicopedagogo aumenta
a expectativa da recepc¢ao,
do descobrimento, dos
meios, enfim, de fazer com
que aquele determinado
aluno possa se ver o
maximo possivel distante
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de obstaculos no decorrer um 6timo profissional redor para transformar
do seu aprendizado. ird atuar usando o que beneficamente a vida do
Um bom  profissional esta além do seu limite proximo.

ira atuar usando o que e procura usar de tudo

esta ao seu alcance, mas que for possivel ao seu
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A ALFABETIZACAO DO

OLHAR NO ENSINO DA ARTE

ELIANE RODRIGUES PESSOA

Professora de Arte, atuando no Ensino Fundamental Il da Rede
Municipal de Ensino na cidade de Sdo Paulo

O ensino da arte
propicia o conhecimento
da linguagem que
levara a habilidade de
decifrar  codigos. Este
conhecimento  chegara
até os alunos através da
alfabetizacdo do olhar,
que sera construida a
cada ano, aumentando o
repertério de informacdes
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e a possibilidade da
leitura mais consciente do
mundo.

E na escola que
os alunos terdo acesso

a este conhecimento
tdo importante de se
obter na época atual,
através do trabalho dos
professores e do exercicio

Fotografia: Millennium Court Arts Centre

da leitura de imagens, que
possibilitardo que sejam
feitas andlises e conexdes,
preparando estes alunos
para serem reflexivos e
criticos, diante do que
lhes &  apresentado,
para que assim, tenham
uma atuag¢dao plena e
consciente no mundo
que os cercam. Os textos
a seguir tratam desta
problematica e apontam
caminhos para a efetiva
pratica da educa¢dao do
olhar na escola.
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Criar arte é ver o
mundo como que pela primeira
vez. E buscar a origem, o gesto
que o fundou. E reaprender
cada coisa, cada objeto, é dar
novos significados as coisas
existentes, é re-inventar,
re-conduzir, re-construir
( MORAIS, 2001, p. 205)

Com a arte podemos
sempre transformar e
criar algo novo. Aprender
arte nos da a possibilidade
de  encontrar  novos
caminhos, novos olhares
para uma nova percep¢ao
do mundo. O ser humano
é um ser simbdlico, e tem,
portanto, a capacidade
de se apropriar de
informacbes,  criar um
mundo novo a cada
dia repleto de novas
representacdes e é neste
sentido que o ensino da
arte é tdo importante e
necessario nas escolas.

A arte deve ser
entendida como
conhecimento e
linguagem, e desta

forma sua pratica levara
os alunos a adquirirem
e aprenderem a se

comunicar usando este
novo tipo de linguagem.
A escrita da arte nas
imagens e obras é feita
através de um sistema

de representacdo que
utiliza principalmente:
cor, luz, sombra, forma,
som, gestos, siléncio,
movimento etc., que
sao simbolos com os
quais o aluno, com
alguma intencdo, fazem
uma leitura e criam
uma nova obra, dando

novos  significados a
todos estes elementos
que foram citados. Ao
usar diariamente esta
linguagem para se
expressar, o aluno vai
iniciando a alfabetizacao
do seu olhar, construindo
e aprimorando um
repertério de simbolos
visuais e sensoriais que
0 ajudarad a ler o mundo
que esta ao seu redor de
forma simbdlica.

“Cada individuo,
como um ser simbolico que
¢, realiza o ato de simbolizar
utilizando sistemas de
representacdo para elaborar
e objetivar seus pensamentos

e sentimentos com o intuito de
compreender o que se passa
no mundo” (MARTINS, 1998,

p.36).

O professor de Arte
é, pois, um alfabetizador
artistico, mediador entre
arte e aluno. Assim como
passamos por um periodo
de  alfabetizacdo  da
lingua, quando criancas,
deveriamos  ter  tido
também a alfabetizagdo
do olhar, do sentir, do
expressar. A construcdo
desse conhecimento
sensivel & obtido através
do contato com formas
artisticas e suas diversas
manifestacdes, sejam elas
corporais, sonoras ou
plasticas. A preocupacao
prioritaria do educador
artistico deve ser a
construgdo do olhar.

Por meio do ensino
da arte e do treino do
olhar, os alunos passam a
entender os sistemas de
representa¢ao produzidos
pelo homem, pelas
sociedades e pelos meios
de comunicag¢ado, podendo
penetrar e capturar a
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realidade artistica ou social, de forma consciente. E impossivel uma compreensdo
critica dos meios de comunicacao de massa ou de produtos que sao oferecidos
diariamente aos alunos sem saber ler tais imagens, saber interpretar tais produtos e
imagens é muito necessario, por este motivo a educacao do olhar dos é tao necessaria.

A LEITURA DE IMAGENS

Aleituradeimagens é
uma ferramenta didatica
muito rica. Desde que
a as técnicas de leitura
de obras da arte foram
levadas para a escola, os
professores passaram a
se utilizar algumas destas
técnicas para aperfeicoar
seu trabalho e ampliar as
possibilidades de ensinar
seus alunos a lerem seu
préprio mundo.

Quando os alunos
pensam que estdo apenas
descrevendo o que esta
objetivamente a sua
frente, estdo, na verdade,
interpretando. Suas falas
sao interpretacdes do que
véem. Tais interpretacdes
sao geradas nos contextos
por eles vivenciados,
pois nada pode ser
reinterpretado sem que
haja uma ligacao real com
tudo que eles conhecem
e vivenciam em seu dia-

a-dia. A compreensdo
estética é, entdo, uma
constru¢do social, pois

as idéias colocadas para
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fora durante a leitura das
imagens, estao ligadas
a0 seu cenario cultural e
diretamente relacionada
ao seu discurso diante da
vida.

Aleitura de imagens
pode ser utilizada pelo
professor de arte como
uma ferramenta didatica,
que |he abre um leque
de possibilidades.
Existem muitas formas
de conduzir este tipo de
trabalho, apresentamos
a seguir um roteiro que
poderd ser utilizado, de
acordo com as seguintes
etapas:

*Aquecimento:
momento no inicio da
aula, onde o professor
prepara seus alunos para
a experiéncia de observar
a obra;

* Descrever: perceber
a obra e verbalizar
todas as caracteristicas
que serdao observadas,
fazendo uma lista de

tudo que for sendo falado
pelos alunos;

* Analisar:  verificar
a forma como a obra foi
feita e o que pode ser
percebido ao verificar os
elementos da composicao
e as técnicas utilizadas, as
ideias intrinsecas a obra
de arte;

* Interpretar: as
respostas pessoais e
sensoriais a obra; como o
aluno se sente em relacdo
a obra;

*Fundamentar:
relacionar o que esta
se vendo com os dados
histéricos da obra e do
artista que a produziu;

*Revelar: momento
de criacdo onde os alunos
ddo um novo significado a
obra que foi analisada em

grupo.
Para que a leitura de

imagenssejaumelemento
fundamental nas aulas
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de arte e seja colocada
como um objetivo no
processo educacional,
visando possibilitar
aos alunos uma nova
compreensdo do mundo,
faz-se necessario que
o professor respeite as
condicbes e a natureza
da construcao do
conhecimento, para que
a leitura seja prazerosa e
enriquecedora e ndo algo
monaotono e obrigatoério.

“A educacgdo
deveria prestar ateng¢do ao
discurso visual. Ensinar a
gramadtica visual e sua sintaxe

através da arte e tornar
as criancas conscientes da
produgcdo humana de alta
qualidade ¢é uma forma de
prepara-las para compreender
e avaliar todo tipo de imagem,
conscientizando-as de que

estdo aprendendo com estas
imagens”. (BARBOSA, 1998,

p.-17)

A uso da técnica
de leitura de imagens
proporcionara aos

alunos a construgao ano
ap6s ano, de um novo
repertério para o seu
discurso verbal daquilo
que é visto e nao lido

LENDO OBRAS DE ARTE

Quando uma obra
de Arte é observada, o
observador, inicialmente
percebeoselementosmais
simples e gradualmente
vai percebendo os mais
complexos. O assunto
da obra ou mesmo seu
titulo podem  ajudar
neste processo. O
conjunto de elementos
visuais expressa o que o
autor sente do mundo.
Quando observamos um
quadro pela primeira
vez, o0 conjunto dos

elementos visuais nos
da uma sensacdao de
equilibrio, de conjunto,
e quando o quadro nao
esta equilibrado, parece

que esta incompleto
ou com alguma coisa
sobrando. S6 depois

que nos acostumamos
com o quadro é que
percebemos as formas
detalhadamente.

A dinamica entre
as figuras, formas ou
elementos pode ser

ou ouvido, assim como
aprenderam o alfabeto
e decifrarem o cdédigo
da leitura, com o treino
visual o aluno também
sera levado a entender
os codigos que algumas
imagens carregam e tera
uma expressao propria ao
lidar com as informacdes
visuais e com a producao
dos artistas, reconhecera
também com o decorrer
do tempo as imagens que
sao utilizadas para alienar,
tornando-se consciente e
critico.

mais simples ou mais
complexa. Quanto maior
tensao houver na escolha
dos elementos visuais por
parte do artista, maior
atencdo havera por parte
doexpectador. O conjunto
das formas numa pintura
pode estar distribuido
de inumeras maneiras
trazendo uma série de
informac¢des como:

-0 que é o fundo da
imagem e o que é a figura;
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-0 que esta na frente
e 0 que esta atras;

-0 que estd em
movimento e 0 que esta
parado;

-0 que esta iluminado
e 0 que esta escuro;

-0 que esta mais
colorido ou nao, etc.

Durante este
exercicio o professor
deve fazer perguntas aos
seus alunos, tentando
conduzir a leitura para
gue seus alunos tentem
captar as caracteristicas
mais importantes da
obra. A escolha das
obras de arte durante
as aulas, devera estar
relacionada ao conteudo
pré-estabelecido no
planejamento do
professoredirecionadade
acordo com a capacidade
dos alunos. E importante
deixar que os alunos
perguntem, apreciem,
critiquem e comentem,
retirando deles todas as
sensac¢des, tudo aquilo
gque eles pensaram ou
sentiram ao apreciar a
obra.

O  professor ao
selecionar as obras
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precisa estudar antes
sobre elas, para que
o] direcionamento

durante o exercicio seja
consciente, pois sera
ele quem ira organizar
0S questionamentos de
todos, por isso é preciso
que ele esteja sempre em
constante aprendizagem,
tentando se atualizar e
buscar novas informacdes
para modificar com o
passar do tempo seu
proprio olhar sobre a
arte, Segundo Ana Mae
Barbosa:

A necessidade de
alfabetizacao visual
vem  confirmando a
importancia do papel da
Arte na Escola. Aleiturado
discursovisual, que ndose
resume apenas a analise
de forma, cor, equilibrio,
movimento, ritmo, mas
principalmente é centrada
na significacdo que esses
atributos, em diferentes
contextos, conferem a
imagem € um imperativo
de contemporaneidade.
(BARBOSA, 2003, p.18).

Os alunos precisam
estar preparados para
ler este mundo de hoje,

no qual as informacgdes
chegam até eles de forma
tdo rapida e logo se
modifica e se transforma,
ensinar a ler imagens, é
ensinar também a digerir
informa¢Bes visuais e
saber separar aquelas
que nao tem importancia,
daquelas que sdao mais
relevantes e expressivas.
Saber  relacionar as
imagens aos principios
aos quais elas pertencem
deve fazer parte do oficio
de ensinar a arte.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo foi
escrito para contribuir
para a reflexdo sobre a
relevancia da inserc¢ao
da alfabetizacao do olhar
na educacao oferecida
nas escola. Saber ler
e interpretar imagens
é fundamental na
época atual, na qual as
informacdes sao passadas
a cada dia de forma mais
acelerada, exigindo assim
que seus leitores facam
uma analise  rapida,
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O ENSINO DE SOCIOLOGIA E FILOSOFIA
NAS DIRETRIZES CURRICULARES DA

EDUCA

PARANA (DCE)

MARCIA FERREIRA PINTO

Professora de Histéria e Ciéncias Humanas na Rede Estadual de
Ensino do Parana. Especialista em Histéria Econdmica (UEM) e
Mestranda em educacdo na area de Historia e Historiografia da
educagdo (UEM). Artigo apresentado como requisito parcial para
aprovagao do Trabalho de Conclus&o do Curso de Especializagdo
em Metodologia de Ensino de Sociologia e Filosofia.

O tema
abordaremos
artigo se refere ao
ensino de  Sociologia
e Filosofia no ensino
meédio. O artigo destaca
sua regulamentacdao e
0S pressupostos tedricos
metodoldgicos seguidos
no Parana. Para esta
analise sera utilizado as
Diretrizes Curriculares
Estaduais, um documento
elaborado pela Secretaria
do Estado do Parana no

que
neste
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ano de 2008.

O objetivo é discutir
como essas disciplinas
foram apresentadas em
suas diretrizes e como foi
entendida a relevancia
do ensino de Sociologia e
Filosofia no momento em
que foram elaboradas as
DCE.

Neste sentido
buscaremos
contextualizar a criacao

O BASICA DO ESTADO DO

Foto: Giuliano Gomes / SEED

da LDB (lei 9.394,
de 20/12/1996) que
regulamenta o sistema

educacional e determinou
a base para a criacao das
Diretrizes Curriculares
da Educacdo do Estado
do Parana. Buscaremos
também destacar a
fundamentacao tedrico-
metodologico dessas duas
disciplinas no DCE do
Parana.

Consideramos

pertinente a abertura
do didlogo acerca
das disciplinas de
Sociologia e  Filosofia,
pois recentemente
foi elaborado a BNC
(base nacional comum
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curricular) que tem como
principio  apontar  os
conhecimentos  basicos
que todos os estudantes
no territério  nacional
deverdo ter acesso, bem
COmMo 0S parametros para
a gestao pedagogica.

Também foi
apresentado este ano um
projeto, ainda em debate
sobre a reformulacdo

A LDB LEI N°9.394

A LDB Lei n° 9.394
de 20 de dezembro de
1996 regulamenta as
modalidades de ensino
no Brasil estabelecendo
as diretrizes e bases em
ambito nacional.

Ndo é o objetivo de
o artigo discorrer sobre
as particularidades da
LDB, porém é necessario
destacar que desde 1996
a LDB é a legislacao que
estrutura os principios
gerais da educacdo; as
finalidades do ensino;
determina a distribuicdo
dos recursos financeiros;
regulamenta a formacao
e diretrizes para a carreira
dos  profissionais da

do ensino médio, que
prevé a retirada da
obrigatoriedade das

disciplinas de Sociologia
e Filosofia (incluido pela
lei n°® 11.684, de 2008) da
grade curricular, caso haja
aprovacdao da Proposta
de Emenda a Constituicdo
PEC 746/ 2016.

Para isto,
propomos uma discussao

educacao.

Maria L. S. Hilsdorf
(2003) destaca que a
nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdao de
1996 “teve uma longa
tramitacdo no Congresso
Nacional e comecou a
ser posta em execucdo
muito recentemente”
(HILSDORF 2003, p.
130). Compartilhamos
desse ponto de vista de
Hilsdorf por considerar
que a instituicdo escolar,
no formato que temos
atualmente, foi constituida
recentemente para oS
parametros historicos.

Apesar de ser uma

do ensino de Sociologia e
Filosofia na perspectiva
da regulamentacdo
apresentada na LDB e na
DCE do Estado do Parana
para compreender como
as  disciplinas  foram
apresentadas e como sdo
aplicadas no cotidiano
escolar atualmente.

legislacao recente a LDB
teve atualizacdes no seu
texto original, que sao
de responsabilidade da
camara dos deputados.
O ensino de Sociologia e
Filosofia, por exemplo, ndo
estava no texto da LDB em
1996, e a obrigatoriedade
dessas  disciplinas no
ensino médio foi incluida
(no artigo 36) em uma das
atualizacdes da LDB com a
Lei n®11.684/2008.

No Parana desde
2003 foram promovidos
pela Secretaria do Estado
da Educacdo eventos
para a elaboracdao dos
textos das DCE (Diretrizes
Curriculares da Educacdo
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Os Nducleos
Regionais de Educac¢do
e o0s departamentos
pedagogicos da
SEED coordenaram
as discussoes e
sistematizaram os textos
com a colaboracdo dos
professores (sobre a teoria

basica).

e ensino de cadadisciplina)
sendo o resultado final da
DCE publicado no Parana
em 2008.

Na sequéncia o
artigo se ocupard de
apresentar as bases da
fundamentacdo  tedrica

metodologica para a
disciplina de sociologia e
filosofia na perspectiva
da DCE/PR disponibilizado
no site da Secretaria de
Educacdo do Parana.

FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS: FILOSOFIA

Referente aos
pressupostos dos
fundamentos  tedricos
metodolégicos para a
disciplina de Filosofia,
percebemos nas
Diretrizes  Curriculares

Estaduais do Estado do
Parana (DCE) a defesa da
necessidade do ensino
de Filosofia na atualidade
devido as condi¢des de
vida na sociedade.

Neste sentido,
para o ensino médio foi
apresentadooargumento

de que a disciplina
contribuiria para 0
aluno compreender a

complexidade do mundo
contemporaneo e ainda,
conforme o texto do
documento: “pode
viabilizar interfaces com
as outras disciplinas
para a compreensao do
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mundo da linguagem da
literatura, da historia, das
ciéncias e da arte” (DCE
p.49).

Verifica-
se também que a
filosofia é considerada
importante para 0
estudante  desenvolver
0 pensamento proéprio
juntamente com 0
exercicio de leitura e da
escrita. Desta forma, na
DCE ha a defesa que a
filosofia deve se constituir
num espago para que
o aluno: “possa pensar,
discutir, argumentar
e, que nesse processo,
crie e recrie para si 0s
conceitos simples” (DCE
p. 51).

Neste sentido,
a proposta para o
professor é que seja

feito um trabalho com
0 conceito na dimensdo
pedagdgica, ou seja, que
os alunos exercitem a
reflexdo dos problemas
com significado histérico
e social para fazer as

relacdes e criarem
conceitos.
As Diretrizes

propdem, de acordo com
o estudo de DELEUZE e
GUATTARI (1992), uma
dimensdo pedagdgica
do conceito que tem a
finalidade de criar. De
acordo com a DCE:

Ao conceber a
filosofia como criagdo de
conceitos, estas Diretrizes
ndo a veem como uma
enciclopédia universal do
conceito. Ndo se trata,
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evidentemente, de defesa
apolitica da singularidade
(...) implica a ideia da
existéncia de espagos para
tais explicagoes e de filosofos
dispostos a  explica-los
(...). Trata-se, portanto, de
valorizar a criag¢do singular
num plano de imanéncia,
num contexto historico da
convivéncia com o outro e das
possiveis criagoes coletivas.

Afirma-se a
necessidade de criar
conceitos universais
- a unidade de uma
sociedade, suas leis,
seus valores morais -,
uma vez que eles so
podem resultar de um
processo de amplos
e profundos debates
entre singularidades
conscientes do  seu
papel politico e da
necessaria  construcao
de consensos que ndo se
cristalizam porque séao
abertos a autoposicao e
a novas criagdes. (DCE p.
50/51).

Em relacdo aos
conteldos estruturantes
a organizacdo do ensino
de filosofia no ensino
médio  as Diretrizes

Curriculares da Educacao
no Parana propdem:
« Mito e Filosofia;

. Teoria do
Conhecimento;
* Etica;

* Filosofia Politica;
* Filosofia da Ciéncia;
* Estética.
Sendo que 0
trabalho com esses
conteddos (basicos e
estruturantes) devem
ocorrer em quatro
momentos:

* a mobilizagdo
para o conhecimento:
que, de acordo com as
diretrizes, é entendido
como 0S recursos
didaticos (filme, musica,
literatura, etc.) utilizados
pelo ao “professor
para instigar e motivar
possiveis relacdes entre
o cotidiano do estudante
e o0 conteudo filoséfico a
ser desenvolvido.” (DCE,
p. 60).

* a problematizacao:
consiste no momento
em que o professor
e o0s alunos levantam
questdes, problemas e
investigam acerca do
conteudo em discussao.

* investigacdo:

possibilita ao  aluno
analisar o problema
e ter uma experiéncia
filoséfica.

* criacao de
conceitos: a formulagao

dos conceitos e a
construcdo do seu
discurso filosofico
ocorrem “a partir de
problemas atuais
estudados da Historia

da Filosofia, do estudo
dos textos  classicos
e de sua abordagem
contemporanea”. (DCE, p.
60).

O objetivo ao seguir
esse processo é de que o
aluno consiga “elaborar
um texto, no qual tera
condi¢cdes de discutir,
comparar e socializar
ideias e conceitos.” (DCE,
p.60). Neste sentido, a
proposta da DCE para
o planejamento das
aulas de Filosofia “inclua
leitura, debate, producao
de textos, entre outras
estratégias, a fim de
que a investigacdao seja
fundamento do processo
de criacdo de conceitos.”
(DCE, p. 61).
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FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS: SOCIOLOGIA

Em relacdo  aos
pressupostos tedrico-
metodoldgicos de
sociologia na DCE a
proposta é de que
o} aluno desenvolva
o] conhecimento da
realidade social e

destaca a importancia do
conhecimento de autores
classicos. Desta forma
apresenta trés tedricos
da sociologia e seus
conceitos:

* Emile Durkheim: e
o Principio da Integracao
Social

+  Max Weber: e o
Principio da racionalizacéo
social

. Karl Marx: e o
Principio da contradicao
social

Neste documento
(DCE) a escolha desses trés
autores se justifica pela
contribuicdo na analise e
na definicdo metodoldgica
do campo tedrico que
cada um desenvolveu
na sociologia. Conforme
citacdo abaixo:

Todos os classicos
lidam com questdes da
mudanca  social, seja

com a preocupacdo de
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manutencdao da ordem,
seja admitindo ser o
conflito inerente a elg,
conforme a metodologia
proposta. A partir das
origens, identificam-
se campos de estudo
da Sociologia desde a
preocupacao presente
nos autores classicos com
a religido e a sociedade
industrial moderna e,
nela, com o trabalho,
conceitos que foram
ganhando conformacdes
epistemoldgicas e
especificando as multiplas
faces do objeto de estudo
sociolégico. (DCE, p. 62)

Ao elaborar esse
documento também
destacaram a necessidade
de que o professor
trabalhe o  contexto
historico do surgimento
da sociologia e das teorias
classicas pra que se
estabeleca: “uma relacao
entre o contexto histoérico
dos autores classicos, a
construcdo de suas teorias
e o conteudo especifico do
estudo, numa perspectiva
critica que  embasara
as  possibilidades  de
explicacdo  socioldgica”.
(DCE, p. 73).

Para os conteudos
estruturantes da disciplina
de Sociologia no Ensino
Médio foram propostos os
seguintes temas:

. O processo
de socializacdgo e as
instituicdes sociais;

* Cultura e industria
cultural;

* Trabalho, producao
e classes sociais;

« Poder, politica e
ideologia;

* Direitos, cidadania e
movimentos sociais. (DCE,
p.73)

Em relacdo aos
encaminhamentos
metodoldgicos
destacamos que as DCE
em relacdo a organizacao
dos conteudos propdem
que haja uma articulacao
dos conteudos basicos
para que se desdobrem
em conteudos especificos.

Os objetos do ensino
da disciplina de Sociologia
“(...) sdo as rela¢bes que se
estabelecem no interior
dos grupos na sociedade,
como se  estruturam
e atingem as relacdes
entre os individuos e a
coletividade.” (DCE, p.91).
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Desta forma, percebemos que ha uma preocupacdo de orientar o trabalho do
professor para uma abordagem critica, com o intuito de que o aluno desenvolva sua
capacidade de compreensao da realidade em que vive e agir conscientemente para
melhorar a sociedade, ou seja, melhorar a sua “pratica social”.

ENCAMINHAMENTOS PARA AVALIACAO: FILOSOFIA E

SOCIOLOGIA
Encontramos na

DCE de Filosofia que

quanto a avaliacao

segue-se a proposta da
LDB n° 9394/96, que
no artigo 24 determina
que a avaliacdo deve ser
continua e progressiva
para diagnosticar a
aprendizagem ereorientar
a pratica .

Nas DCE percebemos
que foi entendido que a
funcdo da avaliacdo dever
ser de dar condicdes
para a melhoria do
processo educativo.
Assim a prioridade
da avaliagdo ndo é de
quantificar o conteudo
assimilado pelo aluno,
mas sim a capacidade de
argumentacdo e o sentido
encontrado na experiéncia
do pensamento e sua

relacdo na criagdo de
conceitos.
Desta forma,

a proposta para a
avaliacgo é de que
considere 0  processo

de aprendizagem pela
analise comparativa do
conhecimento que o aluno
tinha anteriormente como
conhecimento construido
posteriormente ao tema
estudado.

A apresentacdo da
proposta de avaliacdo
na DCE de Sociologia
considera a  questdo
“formativa e continuada”
(DCE, p. 98). Neste sentido,
a avaliacdo é considerada
importante para que o
aluno melhore seu senso
critico e, mediante os
objetivos da discipling,
desenvolva uma efetiva
participacdo na sociedade.

Percebemos que a
disciplina de Sociologia
foi entendida nessa DCE
como uma disciplina que
possibilitaria ao aluno

aumentar a percepcdo
da sua realidade social. E
com essa conscientizagao,
acredita-se que haja um
comportamento, uma
acdo social, para melhorar
a sociedade.

Para isto, a avaliacao
deve ser diagnostica,
ndo s6 para identificar
se sua aprendizagem foi
adequada, mas também
paraque o professor possa
adequar sua metodologia
e melhorar o processo de
ensino-aprendizagem.

Diante  disto,
entendemos que as
disciplinas de Sociologia
e Filosofia foram
apresentadas na DCE/ PR
como importantes para a
construcaodosensocritico
e para promover uma
acao efetiva e consciente
por parte dos alunos para
melhorar a sociedade.

DEZEMBRO [ 2016



Educar FCE

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo da mesma forma
buscamos levantar que a alteracdo foi
algumas questdes, planejada, discutida
entendemos que é com os profissionais
necessario pensar como representantes de

as  propostas  atuais
(de alteracdo da grade
curricular  no  ensino
meédio) poderdo impactar
na formacdo dos jovens.

Desta forma
levantamos dois
guestionamentos. Em

primeiro lugar, houve uma
preocupacao que motivou
as discussbes para que
fosse feito a inclusao
dessas disciplinas na LDB,
conforme assinalados
anteriormente, com a
atualizacdo do texto em
2008.

Em segundo lugar,
lembramo-nos do
esforco da SEED/ PR, ao
convocar os professores
e representantes dos
Nucleos Regionais, e
seus departamentos
pedagdgicos, no periodo
que se estendeu de 2003
a 2008, para elaborar os
textos da DCE.

disto,
que

Diante
consideramos
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cada area, antes de ser
implantada na sala de
aula, também sentimos
que deveriaser observado,
antes de qualquer
alteracao curricular,
o periodo em que foi
executado e os resultados
alcancados, bem como
abrir o dialogo com as
partes envolvidas pelas
altera¢des propostas.

Ao expor a forma

como a avaliacao
foi apresentada nas
Diretrizes Curriculares

Estaduais de Filosofia e
Sociologia, percebemos
dois pontos importantes
que queremos ressaltar:

Primeiramente
destaca-se a questao da
disciplina ter objetivo de
desenvolver senso critico
e aumentar a capacidade
argumentativa. Vimos
que a funcao da avaliacao
nao é quantificar a
aprendizagem, mas sim de
que o aluno compreenda
a realidade social.

Em segundo
lugar, destacamos que
neste documento  a
aprendizagem do aluno
deveria dar condicOes
para que este estudante
consiga participar

conscientemente para
melhorar a sociedade.

Diante do
que foi estudado,
compreendemos que a
proposta de reforma do
ensino meédio deve ser
aberta ao debate com
a sociedade e com os

individuos envolvidos,
tanto profissionais,
quanto a comunidade

escolar. Entendemos que
a disciplina tem funcao
pratica e por isso deve ser
avaliado a relevancia de
manter ou retirar da grade
curricular.

O artigo nao teve
0 oObjetivo de julgar a
proposta, nem de apontar
a soluc¢des para a melhoria
do ensino médio. Nosso
intuito é de contribuir para
as discussbes e defender
a necessidade de que os
envolvidos no processo
participem do didlogo e
essa voz seja ouvida.
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CONCEPCAO DO AUTISMO NA
ATUALIDADE: UMA ABORDAGEM
HISTORICO-SOCIAL
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Co-Autor: Sinésio Pereira Melo

Ao longo dos tempos,
a legislacdo que regula
a Inclusdo de alunos

com deficiéncia no
ensino regular, sofreu
transformacdes que
levaram a uma crescente
responsabilizacdo das
escolas, pela Inclusao
destes alunos numa
perspectiva de ,Escola
Para Todos".

Assim, este trabalho
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pretende apresentar um
estudo sobre o autismo. As
caracteristicasdascriancas
com autismo conduzem,
a uma individualizacao
do processo de ensino,
para que o professor
possa responder a
heterogeneidade de perfis
de aprendizagem. No atual
momento, a educacdo
destas criancas deve
conter os principios de
uma pedagogia saudavel,

Imagem: SYEI Psicopedagogia

de onde procura- se banir
a diferenca e trabalhar
pela igualdade. As escolas
devem  adaptar-se a
crianca, as suas diferencas
e necessidades.

O objetivo geral desse
trabalho é descrever sobre

O autismo, mostrando
suas caracteristicas,
seus sintomas, como

diagnosticar e esclarecer
as possiveis intervencdes.

Os objetivos
especificos serao
relatar fatos histéricos
relacionados ao

Transtorno do Espectro
do Autismo, (TEA) e
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mencionar as legislacbes
que garante a inclusao
no ambiente escolar das
pessoas com deficiéncia.

A justificativa esta
pautada no indice elevado
de criancas matriculadas
com deficiéncia na Rede
Publica de Ensino e
gque muitas vezes nao
encontra um corpo
docente preparado para
desenvolver um trabalho
a contento, destarte

realizar-se-3, pesquisa
bibliografica  sobre o
assunto dando énfase
a sua problematica
atual, podendo assim,
contribuir  com  varios
esclarecimentos para
profissionais 0S da
educacao.

O problema de
pesquisa esta relacionado
ao estudo histérico das
pessoas com deficiéncia,
tendo em vista, que é

um assunto amplamente
discutido nos dias atuais,
mas as vezes muitos
profissionais da educacao
ndao tem conhecimento
de como ocorreu a sua
evolucdo histérica, que
é de suma importancia
para a compreensao dos
aspectos legais, sociais
e educacionais, os quais
permeiam a vida destes
individuos em sociedade.

PROCESSO HISTORICO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

As questoes
relacionadas ao estudo
da  deficiéncia  estao
sendo amplamente
discutidas nos dias
atuais e entender como
ocorreu a sua evolucdo
histérica é necessario
para a compreensdo dos
aspectos legais, sociais
e educacionais, os quais
permeiam a vida destes
individuos em sociedade.

O estudo historico
nos evidencia que
tais  individuos eram
segregados e excluidos
em muitas sociedades
e eliminados assim que
nasciam.

Na sociedade
primitiva, existentes
e até os dias de hoje,
em todo o mundo,
encontramos reacdes
diversas em relacdo as
pessoas com deficiéncia,
desde a aceitacdo e
respeito  até rejeicao,
eliminacdo, desrespeito e
menosprezo.

Na Grécia Antiga,
sobretudo em Esparta,
havia uma grande
valorizacdo pelo corpo

belo e forte, pelos ideais
atléticos, pois favoreciam
nos jogos, nas lutas e
nas guerras e quem nao
correspondesse ao ideal

eram marginalizados e
assim que nasciam mal
formados ou doentes,
eram abandonados,
a prépria sorte, pois
eram considerados sub-
humanos. Os  filhos
da nobreza também
precisavam  estar de
acordo com as leis,
eram apresentados ao
conselho, formado por
anciées que possuiam
autoridade reconhecida,
quesereuniamparatomar
ciéncia do novo integrante
da familia. Que conforme
a leis, se a crianca:

(...) lhes parecia
feia, disforme e franzina, como
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refere Plutarco, esses mesmos
ancidos, em nome do Estado
e da linhagem de familias que
representavam, ficavam com a
crian¢a. Tomavam —na logo
a seguir e a levavam a um
local chamado ,,Apothetai”,
que significa , depositos”.
Tratava—-se de um abismo
situadonacadeiademontanhas
Taygetos, perto de FEsparta,
onde a crianca era lancada e
encontraria sua morte, ,,pois,
tinham a opinido de que ndo
era bom nem para a crianga
nem para a republica que ela
vivesse, visto como desde o
nascimento ndo se mostrava
bem constituida para ser forte,
sd e rija durante toda a vida”
(SILVA, 1986, p.122).

Decidindo assim se
deveria morrer ou nao,
para eles a deficiéncia
era uma ofensa ao povo,
porém muitos de seus
membroscomoAlexandre,
o Grande tinha crises de
epilepsia, ja Demostenes
apresentava gagueira e
Homero era cego.

Em Atenas o numero
de deficientes eraalto, pois
além dos soldados que
chegavam mutilados das
guerras, nasciam muitas
criangas  apresentando
algum tipo de deficiéncia,
nestes casos a matanca
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dessas criancas era a
alternativa usada pelos
atenienses.

Ja na Idade
Antiga, as pessoas que
apresentavam deficiéncia
mental e epilepsia,emsuas
crises eram consideradas
possuidas por demdnios,
outras eram aceitas como
possessdao  divina, ou
seja, acreditava-se numa
origem demoniaca para
deficiéncia, a ainda, em
determinados lugares
os  deficientes  eram
protegidos como uma
forma de agradar e ganhar
simpatia dos  deuses
(SHITSUKA 2008).

Segundo Aranha
(1995), na Idade Média,
com a influéncia social da
igreja e do Cristianismo
a pessoa com deficiéncia
passou aser possuidorade
alma, ndo podendo mais
ser exterminadas, como
era feito anteriormente.
Assim a igreja e a familia
seriam responsaveis pela
custddia das pessoas
deficientes, nessa época
foram considerados como
um fendmeno metafisico
e espiritual, sendo a
deficiéncia atribuida ora
aos designios divinos,
ora a possessao do

demobnio, isso gerava
por parte da sociedade
intolerancia e punicao
que eram  praticadas
através de tortura, acoites,
aprisionamento e outros
castigos.

Nesta  época  as
pessoas com deficiéncias
passaram a morar em
igrejas e  conventos,
ficando assim, longe
dos olhos da sociedade,
criando um misto de
caridade e castigo, por
viverem em locais longes,
isolados e escondidos,
assim sua presenca ndo

incomodava. (SHITSUKA,
2008).
Nos séculos XVl

e XIX, as pessoas com
necessidades  especiais
eram tratadas como
doentesedescartadaspela
sociedade. Os deficientes
até o final do século XIX
sofriam o abandono e a
eliminacdo, tidos como
individuos incapazes eram
internados em instituicdes
como asilos, que mais
pareciam prisdes, sem
qualquer estrutura, sem
um tratamento adequado,
para que incomodassem
menos tanto suas familias
como a sociedade.

| Educar FCE | 6]



62 |Educar FCE |

Educar FCE

Segundo SHITSUKA
(2008), comecou a
haver uma melhora no
tratamento aos deficientes
na ldade Moderna, com
a criacdo dos hospitais,
dos avancos da medicina
e o0 surgimento de
instrumentos que
facilitavam a vida dessas
pessoas.

Neste periodo a
sociedade passa a ter
entendimento de que os
individuos precisavam
de cuidados para que
pudessem diminuir seus
sofrimentos.

No Brasil, ha

relatos  que
com deficiéncia eram
abandonadas em
lugares determinados,
rodeados por animais que
acabavam por mutila-las
ou mata-las. Em nosso
Pals, historicamente
deu inicio, as primeiras
iniciativas as pessoas com
deficiéncia, foi a criacao
do Instituto dos Surdos,
no Rio de Janeiro, em 1857
e 1854, com a fundacao
do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, mais tarde
passou a ser Instituto
Benjamin Constant.
Desde 1890, ha indicacao
de uma educacdo voltada
as pessoas com deficiéncia

criangas

AS MUDANCAS NO SECULO XX

Somente no seéculo
XX, a sociedade comeca
aceitar essas pessoas
que passam a ter direitos,
assim como qualquer
ser humano. A ciéncia
passa a questionar as
explicacdes religiosas para
as atipicas dos deficientes
e a area médica passa a se
destacar no estudo destes
comportamentos, sendo
0S mesmos objetos de
estudos. Neste contexto
surgem o0s hospitais e
asilos, onde os mesmos

eram internados para um
tratamento considerado
adequado, porém, nestes
lugares encontravam-se
também delinquentes e
prostitutas.

O século XX foi
marcado por mudancas
de paradigmas, trazendo
importantes modifica¢des
para as pessoas com
deficiéncia, sobre tudo
em ajudas  técnicas
como: cadeira de rodas,
bengalas e outros

no Brasil, no formato da
organizacao social da
época. JANNUZZI 2004).

Outrofatoimportante

refere-se a época da
Revolucao Industrial,
(século  XVII),  porém

trouxe um novo olhar
para a deficiéncia. Os
individuos que ndao eram
capazes de aprender para
atender a demanda de
uma nova sociedade que
produz em série e tem que
ser escolarizada em massa
passa a ser considerados
também deficientes.

aperfeicoamentos, onde
a sociedade comecou a
se organizar para melhor
atender essas pessoas,
que passaram a ser
considerados  cidadaos,
com seus direitos e
deveres, € criada entdo
a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos,
surgindo assim, 0S
primeiros movimentos
organizados pelas
familias com pessoas com
deficiéncia.
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No Brasil a
Constituicdao Federal de
1988, discute, defende e
assegura direitos basicos
e politicas publicas
voltadas aos que até entao
estiveram a mercé da
sociedade.Deacordocoma
Declaracdo de Salamanca,
(1994), demanda que os
Estados assegurem que a
educacdo de pessoas com
deficiéncias sejam parte
integrantes do sistema
educacional.

Para que o processo
de inclusdo se efetuasse
temos ainda, Estatuto da
crianca e do Adolescente,
Lei 8069, de 13 de julho
de 1990, entre outras
determinacdesestabelece:

Art.  5° Nenhuma
crianca ou adolescente
sera objeto de qualquer
forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracao,

violéncia, crueldade e
opressdo, punido na
forma da lei qualquer
atentado, por acao ou

omissao, aos seus direitos
fundamentais.

No Capitulo IV, Do
Direito a Educacdo, a
Cultura, ao Esporte e ao
Lazer, em seus artigos
abordam:
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Art. 53° A crianca e o
adolescente tém direito
a educacao, visando ao
pleno desenvolvimento de
sua pessoa, preparo para
o exercicio da cidadania
e qualificacdo para o
trabalho, assegurando-se
Ihes:

| - igualdade de
condicdes para 0 acesso e
permanéncia na escola;

Art. 54. E dever do
Estado assegurar a crianca
e ao adolescente:

Il - atendimento
educacional especializado
aos portadores
de deficiéncia,
preferencialmente narede
regular de ensino.

Na atualidade o
tratamento para com a
deficiéncia requer uma
nova orientagao.

A declaracdo de
Jomtien (1990) e a
Declaracao de Salamanca
(1994), sao o marco para a
construcdo de umdiscurso
para intervir nas praticas
educacionais do Brasil.

Declaracao de
Jomtien, também
chamada de Declaracao

Mundial de Educacdo para
Todos, (1990) realizada
na cidade de Jomtien,
na Tailandia, tem como
objetivo  satisfazer as
necessidades basicas da
aprendizagem de todas
as criangas, jovens e
adultos, propdem que:
“As necessidades basicas
de aprendizagem das
pessoas com deficiéncias
requerem atencao
especial. E preciso tomar
medidas que garantam
a igualdade de acesso a
educacdo aos deficientes
de todo e qualquer tipo
de deficiéncia, como parte

integrante do sistema
educativo”.
“Educacao  para

todos”, demonstra como
objetivo que se ofereca
educacdo para toda
populacdo até o ano
2000, fundamentada nos
argumentos: “A pobreza
e a miséria verificadas no
mundo atual séo produtos,
em grande parte, de
falta de conhecimento
a respeito dos direitos
humanos”. “A falta de
garantia do direito basico
a educacdo (e do acesso
a informacao), constitui
fonte de injustica social”.

Realizadana Espanha,
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entre 7 e 10 de junho
de 1994, a Declaracao
Salamanca, vem reafirmar
as propostas de Educacdo
para Todos, “onde todas as
criancas devem aprender
juntas, independente de
quaisquer dificuldades
ou diferenca que possam
ter”. Inicia afirmando:

NoGs, os delegados a
ConferénciaMundialsobre
Necessidades Educativas
Especiais, representando
noventa e dois governos e
vinte e cinco organizagdes

internacionais, reunidos
nesta cidade de
Salamanca, Espanha,

entre 7 e 10 de junho de
1994, reafirmamos, pela

presente Declaracao,
Nosso COMpPromisso
com a Educacdo para
Todos, reconhecendo a

necessidade e urgéncia de
ser o ensino ministrado,
no sistema comum de
educacdo, a todas as
criancas, jovens e adultos
com necessidades
educativas especiais (...)

(p.9.)

Segundo aDeclaracao
de Salamanca, 1994,
proclama que:

1) Toda crianca tem
direito fundamental a
educacdo e deve ser dada
a oportunidade de atingir
e manter o nivel adequado
de aprendizagem, dentro
do curriculo.

2) Toda crian¢a possui
caracteristicas, interesses,
habilidadesenecessidades
de aprendizagens unicas.

3) Sistema
educacionais deveria
implementar programas
educacionais, levando

em conta a diversidade
de caracteristicas e
necessidades.

4) Os portadores
de necessidades
educacionais  espedciais,
devem ter acesso ao

ensino regular garantir um
ensino de qualidade, onde
seja capaz de satisfazer
suas necessidades.

Em 1996, a Lei de

Diretrizes e Base da
educacao nacional,
(LDBEN), institui as
politicas  nacionais da
educacao especial. Ela

introduz os principios da
DeclaracBes de Jomtien e
Salamanca, mas ndo sao
obrigatorios.

Em seu capitulo V,
artigo 58, define Educacao
Especial como:

Entende-se  por
educacao especial, para os
efeitos desta Lei, (LDBEN)
amodalidade de educacao
escolar, oferecida
preferencialmente narede
regular de ensino, para
educando portadores de
necessidades especiais.

Em 2001, a Lei

de Diretrizes e Base
da educacdo nacional,
(LDBEN), orienta e
normaliza a inclusao
na educacdo  basica,
reafirmando o direito
de todos a educacdo,

assegurando a “igualdade
de oportunidade”

e a ‘“valorizacdo da
diversidade”.
Neste contexto, o

atendimento educacional
dessas pessoas  tem
uma nova atencdo e a
implementacaodepraticas
inclusivas no  sistema
educacional brasileiro,
onde as escolas deveriam
estar preparadas para
receber e acomodar essas
pessoas independentes
de suas condicdes fisicas,
intelectuais, sociais e
emocionais, gerando
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assim grandes desafios
para um sistema, onde
inclusdo esta presente no
dia a dia, com a conjectura
de uma educacdo de
qualidade para todos.

De acordo com Rosita
Elder Carvalho, a politica
de inclusdo dos alunos na
rede regular de ensino que
apresentam necessidades
educacionais  especiais,
nao consiste somente na
permanéncia fisica desses
alunos, mas o propdésito
de rever concepg¢bes e
paradigmas, respeitando e
valorizando a diversidade
desses alunos, exigindo
assim,queaescoladefinaa
responsabilidade criando
espacos inclusivos.

O principio
fundamental da escola
inclusiva é que todas as
criancas devem aprender
juntas, sempre que
possivel independente
de quaisquer diferencas
ou, dificuldade que
elas possuem. (Projeto
Salamanca 1994).

Em 6 de dezembro de
2006, a ONU, promoveu
a “Convencdo sobre os
Direitos Decretos Federal
n°6.949, de 25 agosto de
2009. O artigo 1°apresenta
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seu proposito, qual seja:

“promover, proteger e
assegurar 0  exercicio
pleno e equitativo
de todos os direitos
humanos e liberdades

fundamentais por todas as
pessoas com deficiéncia e
promover o respeito pela
sua dignidade inerente”.
Ficando marcado pela
ONU (Organizacao das
Nacdes Unidas), dia 2
de abril, dia mundial
da Conscientizacao
do Autismo, servindo
também como
homenagem a coragem

das criancas autista e
pela luta das familias
por enfrentarem com

coragem, determinacdo a
questdo do autismo.

No Brasil, a cerca de
10 anos, vem sendo feito
um trabalho com pessoas
com qualquer deficiéncia,
para que sejam incluidas
na sociedade, através da
tecnologia, acessibilidade,

legislacao, transporte,
reabilitacao.

Na Deliberacao
CEE 68/2007, que

fixa as normas para a
educacao de alunos que
apresentam necessidades
educacionais  especiais,
no sistema de ensino,

delibera em seu:

Artigo 1°- Aeducacao,
direito fundamental,
publico e subjetivo da
pessoa, na modalidade
especial, € um processo

definido por uma
proposta pedagdgica
que assegure recursos

e servicos educacionais

especiais, organizados
institucionalmente, para
apoiar, complementar

e suplementar o ensino
regular, com o objetivo
de garantir a educacdo

escolar e  promover
0 desenvolvimento
das potencialidades
dos  educandos que

apresentam necessidades
educacionais especiais.

Hoje a educacao
inclusiva, tem consciéncia
da diversidade,

trabalhando dentro da
escola tentando oferecer
recursos na sala de ensino
regular.

Segundo Stainback e
Stainback (1999, p. 21)

A educacado inclusiva

pode ser definida
como “a pratica da
inclusdo de todos” -
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independentemente  de
seu talento, deficiéncia,
origem  socioecondmica
ou cultural - em escolas e
salas de aula provedoras,

onde as necessidades
desses alunos sejam
satisfeitas.

Nos dias atuais,

com a luta das préprias
pessoas com deficiéncia,
vem ganhando espaco
na sociedade, quebrando
paradigmas, que
contribuem e garantem

gue essas pessoas possam
fazer parte integrante da
sociedade.

A Lei Federal
12.764/2012, de
28/12/2012, representa
O maior avan¢o na
sociedade brasileira,

em relacdo ao autismo,
fruto da luta das familias
que possuem filhos com
o Espectro Autista. A
citada lei institui a Politica
Nacional da Protecdao do
Direito das Pessoas com

o Transtorno do Espectro
Autista, que foisancionada
pela Presidente da
Republica Dilma Rousseff,
em dezembro de 2015,
a medida faz com que os
autistas passem a serem
consideradas oficialmente
pessoas com deficiéncia,
tendo direito a todas as
politicas de inclusdao do
pais - entre elas, as de
Educacdo. (Nova Escola).

AS CARACTERISTICAS DO AUTISMO EM DOIS MOMENTOS

A origem da palavra
Autismo  deriva-se  do
grego “autos”, que significa
“voltar-se para si mesmo”.

Autismo é uma
desordemcomportamental
causada por mudancas
subitas em certas areas
do cérebro, suas causas
biolégicas  ainda  sao
desconhecidas, sendo este
o grande desafio para a
sociedade, mesmo sendo
estudado pela ciéncia ha
mais de seis décadas, nao
se chega ainda a uma
afirmacao conclusiva sobre
sua causa.

Atualmente a palavra

autismo pode ser associada
a diversas sindromes
chamadas de espectro de
transtorno autistico, sendo
considerado um transtorno
global do desenvolvimento,
o qual é, -caracterizado
por um desenvolvimento
anormal ou alterado, que
pode de ser detectado
antes de trés anos de
idade, apresentando
alteracdo cerebral que
causa dificuldade em trés
areas:

Na comunicacao,
as dificuldades variam
desde a auséncia total de
linguagem oral, até aos
padrbes de vocabulario

altamente elaborado,
porém sem uso adequado.

Nos contextos sociais,
guanto mais leve o grau do
autismo melhor a fala e a
comunicacgao.

Relacionamento
social, o autista pode
ficar preso em seu
proprio mundo criando
um comportamento
ritualistico, com  uma
incapacidade de interagir
com pessoas a sua volta.

De acordo com
Miranda, Donnellan &
Yorder (1983), o autismo
€ o0 causador de muitos
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disturbios nas interacdes
sociais, que sao observaveis
desde o inicio da vida da
crianca, sendo uma das
caracteristicas o “olho no
olho”, mostrando assim
nao ser dificil identifica-lo,
porém pelo medo que os
pais tém de receber um
diagnostico, que seu filho
é portador de necessidade
especiais, demoram para
buscar ajuda.

Fazendo um
retrocesso  histérico, o
termo autismo foi criado
por Eugene e Bleuler,
em 1911, era descrita
como um dos sintomas
da esquizofrenia, sendo
considerada uma fuga da
realidade. (BLEULER1960).

O autismo foi
descrito pela primeira vez,
pelo médico austriaco
Leo Kanner, em 1943,
personagem importante
dentro da histéria, pois
antes dele o autismo
era visto como sintoma
extremo de alienacdo ou
desapego dos casos de
esquizofrenia., Kanner,
observou que os pais das
criangas autistas, ou como
a expressao utilizada por
ele, “Disturbio Autistico
do Contato  Afetivo”,
tinham um contato muito
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distante e frio com elas, ele
desenvolveu o termo “mae
geladeira”, para se referir a
elas, que pelojeito com que
tratavam os filhos de uma
maneira distante, acabou
desenvolvendo neles
um comportamento de
hostilidade inconsciente, o
qual estaria ligado arelacao
deles com a parte social,
embora hoje saibamos que
nao existem provas que
sustem sua afirmacao.

Sua hipétese teve
grandeinfluénciano campo
pertencente a psicanalise,
tendo como seus principais
seguidores os psicanalistas
Bruno Bettelhein e Francis
Tusti.

Bettelhein, em suas

terapias, incentivava
as criangas a se
agredirem, tanto fisica
como verbalmente,
com uma estatura
que simbolicamente
representava a  mae,
Tusti,  acreditava em
uma fase artistica do

desenvolvimento normal,
na qual a crianca nao
tinha adquirido ainda o
comportamento social,
chamado por ele de fase
do afeto materno, sendo
uma ligacdo entre o estado
e avida social, sua travessia

dependia muito da sua
relacdo com a mde, para
entrar na vida social.

Na década de 60, a
busca pelo tratamento
psicanalitico era muito
procurado, apesar de ser
um tratamento caro, onde
as criancas  passavam
por sessbes didrias e
suas familias acabavam
vendendo seus bens em
busca de um tratamento
que pudesse corrigir o
erro cometido na cria¢do
de seus filhos. Ainda na
década de 60, comeca a
ganhar espaco o método
analitico comportamentais
no tratamento da
sindrome, do psicélogo Ivar
Lovaas. Segundo Lovaas
(2002), Parte do sucesso
da Terapia, ABA (Analise
do Comportamento
Aplicado), esta ligada a
sua compreensdao do
autismo ndo como uma
doenca ou um problema

a ser corrigido, mas
como um conjunto de
comportamentos que

podem ser desenvolvidos
por meio de procedimentos
de ensino especiais.

Até 1976, o autismo
era enquadrado dentro do
grupo das psicoses infantis.
Apartirdotrabalho deRitvo
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(1976) surge a hipotese do
autismo ser um disturbio
do desenvolvimento,
relacionando o autismo a
um déficit cognitivo.

Rutter, em 1979
estudou e definiu o
autismo como uma
sindrome comportamental
originada por fatores
organicos, observando
tracos  principais  que

caracterizam as criancas
portadoras do autismo
tais como: a) presenca de
comportamento motor
bizarro que se manifesta
através de Dbrincadeiras
limitadas e repetidas e de
cunho ritualista; b) grave
prejuizo nas interacdes
sociais; c)incapacidadepara
elaborara uma linguagem
que envolve repostas; d)
inicio da sindrome antes
dos 30 meses, chamando
atencdo também para
0S comportamentos
individuais que  caso
poderia apresentar.

O termo “espectro
autista”, mencionado por
Wing (1998), considerou o
autismo como um conjunto
complexo de sintomas
variaveis de acordo com o
grau de comportamento
cognitivo  da crianca,
confirmando assim as

descricdes de  Rutter
sobre o comportamento
individual.

Nos anos 80, com
0 surgimento das novas
tecnologias, que permitiam
um estudo mais profundo
do funcionamento do
cérebro, com exames mais
precisos, como tomografia,
ressonancia magnética,
as doencas passaram a
ser estudadas com mais
cuidado.

Estudos apontam
que o autismo tem uma
incidéncia maior em
pessoas do sexo masculino,
no Brasil ainda nao existe,
nenhuma estatistica oficial,
que comprove.

O  AUTISMO
REALIDADE

NA

Hoje o autismo ¢é
visto de acordo com o0s
manuais diagnostico como
Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos
Mentais. (DSM), DSM-
IV-.TR e a Classificacao
Internacional das Doencas
(CID), CID 10, como um

transtorno pervasivo
do desenvolvimento
no qual existe um

comprometimento severo
em areas como: diminui¢do

do contato ocular,
dificuldade de mostrar,
pegar ou usar objetos,
padrdes repetitivos
e  estereotipados  de
comportamento, agitacao
ou torcdo das maos ou
dedos, movimentos
corporais complexos,
atraso ou auséncia total da
fala e ecolalia.

DSM-IV (2002) define:

O transtorno Autista
consiste na presenca de
um desenvolvimento
comprometido ou
acentuadamente anormal
da interacdo social e
da comunicacdo e um
repertdério muito restrito
de atividades e interesses.
As  manifestacdes  do
transtorno variam
imensamente,
dependendo do nivel
de desenvolvimento e
da idade cronoldgica do
individuo.

A defini¢dao da CID 10,
(2002),

Autismo infantil:
Transtorno Global
do Desenvolvimento
caracterizado por: a) um
desenvolvimento anormal
ou alterado, manifestado
antesdaidade de trés anos,
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e b) apresentando uma
perturbacdo caracteristica
do funcionamento em
cada um dos trés dominios
seguintes: interacoes
sociais, comunicacao,
comportamento focalizado
e repetitivo. Além disso, o
transtorno se acompanha
comumente de numerosas
outras manifestacdes
inespecificas, como
por exemplo: fobias,
perturbacdes de sono ou
alimentacdo, crises de
birras ou agressividade
(auto agressividade).

De acordo com o DSM-
IV, (2002), estao inseridos
no grupo: O Transtorno
Autista, Transtorno
de Rett, Transtorno
Desintegrado da Infancia,
Transtorno de Asperger
e Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento sem
outras Especificacdes.

Schwartzmam,
(2007) afirma possuir o
autismo dentre outros, as
seguintes caracteristicas:
respostas inconsistentes
aos estimulos, tendéncias
ao isolamento social, o
perfil  heterogéneo de
habilidades e prejuizos, a
presencas de estereotipias
e os disturbios de
comunicacdo, etc.
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Segundo o autor, o
autismo € considerado
hoje em dia um transtorno
do desenvolvimento de
causas  neurobioldgicas,
definido de acordo com
critérios  eminentemente
clinicos. As caracteristicas
basicas sao anormalidades
qualitativas e quantitativas
que, embora muito
abrangentes afetam de
maneira mais evidentes as
areas de interacdo social,
da comunicacdo e do
comportamento.

Cumpre ressaltar,
que o conceito do Autismo
no transcorrer do tempo
deixou de ser considerada
uma doenga com causas
parentaisparaseragrupado
em uma série de condi¢des
com as quais guarda varias
similaridades,  passando
a ser denominada de
Transtornos Globais do
Desenvolvimento.

Denotar-se ainda,
que somente na década
de 1960, posicdes no
sentido de uma causa
biologica passaram a ser
consideradas por varios
pesquisadores e clinicos,
alterando, por conseguinte
0 conceito da doenca no
que tange a suas possiveis
causas.

Com iSso, a
Classificagdo Internacional
de Doenca (CID), incluiu
no grupo, além do autismo
infantil, o autismo atipico, a
sindrome de Rett e outros
transtornosdesintegrativos
da infancia, transtorno
de hiperatividade
associado a retardo
mental e movimentos
estereotipados, a
Sindrome de Asperger,
outros transtornos globais
do desenvolvimento e
o transtorno global nao
especificado.

Ressalte-se
Termo Transtornos do
Espectro do  Autismo,
embora ndo conste em
classificacao oficial tem
sido amplamente utilizado
para referéncia de trés
condicdes que tenha varios
aspectos em comum.

que o

O autismo pode ser
diferenciado pelo seu grau
de comprometimento.
A socializacdo sempre €
comprometida, nos casos
mais graves a fala chega
a ser comprometida,
0S moderados ha
uma interagdo com O
mundo, porém ¢é mais
desinteressado.
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CARACTERISTICAS E SINTOMAS DO AUTISMO

O autismo, ndo tem cura, mas pode atingir um desenvolvimento préximo ao
normal, com estimulacdo de especialistas adequados tais como fonoaudidlogo,
psicélogos, fisioterapeuta e terapeutas ocupacionais. Pode ser diagnosticado em
qualquer fase da vida, porém é na infancia, entre 3 a 5 anos, que a crianca apresenta
algumas caracteristicas que podem ser observadas por pais e professores, pois
apresenta dificuldade na fala e no relacionamento com os colegas, mas geralmente
sdo criangas muito inteligentes.

Os sintomas e as caracteristicas, podem abranger umas das trés areas:

« Comunica¢do: ndo consegue falar corretamente, ndo sabe se expressar
utilizando palavras.

* Socializacao: apresenta dificuldades em se relacionar e ter amigos, em iniciar e
manter dialogo, nao consegue olhar nos olhos.

« Comportamento: apresenta comportamento repetitivo e fixacdo por objetos.

Algumas caracteristicas que podem facilitar e ajudar no diagndstico do autismo
leve:

* Relacionamento interpessoal afetado;

* Riso inapropriado;

* Nao olhar nos olhos;

* Frieza emocional;

* Poucas demonstracdes de dor;

* Gostar de brincar sempre com o mesmo brinquedo ou objeto;
* Dificuldade em focar-se numa tarefa simples e concretiza-la;

* Prefere ficar s6 do que brincar com outras criancas;

* Aparentemente ndo ter medo nenhum de situa¢des perigosas;
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* Ficar repetindo palavras ou frase em locais inapropriados (ecolalia);
* Ndo responde quando é chamado pelo nome como se fosse surdo;
* Recusa colo ou carinhos;

 Apresenta acessos de raiva;

* Dificuldade em expressar seus sentimentos com fala ou gestos;

Conforme Ana Maria Tarciano Santos (2008) ha outras caracteristicas que o
autismo pode apresentar:

* Ndo sente dor;

* Ele ndo tem nocdo do eu (o0 eu nao foi construido);

* Pode comer em demasia;

* Pode ocorrer inversao da temperatura.

De acordo com os estudos que ja foram realizados, uma crianca com
autismo recebe o diagndstico quando tem entre 3 e 5 anos, periodo em que o
comprometimento social acaba ficando mais evidente. Mas os pais e professores
podem ficar atentos a alguns sinais muito antes disso. No inicio da vida das criancas
com Autismo, a interacdo social pode ndo estar totalmente reduzida, mas comeca
a cair apos os seis meses. Se, por acaso, observar um ou mais sinais, procure um
psiquiatra ou um especialista em desenvolvimento infantil. A melhor orientacao é,
percebido um ou mais sinais, levar a crian¢a a um especialista.

Sinais do Autismo dos dois aos vinte e quatro meses:

* 2 e 3 meses: nao faz contato com os olhos;

* 6 meses: nao sorri;

* 8 meses: ndao acompanha o cuidador com os olhos;

*9 meses: ndo balbucia palavras e ndao estende os bracos quando a made
(cuidadora) entra no quarto;
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*1 ano: nao procura pela pessoa quando é chamado pelo nome, ndo da
“tchauzinho”, (balan¢a ou movimenta a mao no sentido horario e anti-horario);

* 1 ano a 5 meses: ainda nao pronuncia nenhuma palavra inteligivel;

* 2 anos: ainda ndo elabora nenhuma frase com comec¢o, meio e fim;

- E importante salientar que poderd haver pequenas alteracdes e variar de

crianga para criancga.

AVALIACAO E DIAGNOSTICO DO AUTISMO

Segundo o DSM-V,
(2013), O Transtorno do
Espectro do Autismo
somente € diagnosticado
quando 0S déficits
caracteristicos de
comunicacao social
sao acompanhados
por comportamentos
excessivamente
repetitivos, interesses
restritos e insisténcia nas
mesmas coisas.

O Autismo Leve
pode ser diagnosticado
ainda na infancia através
da observacdo pelos
familiares e professores
de seu comportamento,
que leva alguns meses
para ser identificado,
pois é comum acharem
que sao criancas mal
educadas.

De acordo com
Santos, (2008, p.8),

Na busca pelo
diagndstico, a caminhada
é longa e ardua. Cada
profissional fala uma
coisa e nao € raro
encontrar aqueles que

digam que € culpa é da
made, aumentando ainda
mais,aindecisao,aduvida
e a inseguranca. Quando
finalmente o diagndstico
vem, a negac¢ao é a
primeira reacdo dos pais:
“Ndo, ndao pode ser, isto
ndao é verdade! Nao meu
filho!

Conforme José
Salomao Schwartzmam,
(2007), o diagndstico
de Transtorno do

Espectro do Autismo e
do Transtorno Global
do Desenvolvimento é
clinico, alguns critérios,

porém, sao levados
a efeito através de
guestionarios, teste e

consenso proposto pela
Organizacdo Mundial de
Saude e pela Associagao
Americana de Psiquiatria.

Segundo o Autor, se
faz deixar de considerar
para efeitos de
diagnosticodeTranstorno
do Espectro Autista como
evento  preponderante
o fator biolégico, diante
da pluralidade de causas
identificadoras, surgidas
quando o individuo é
exposto a trés tipos de
fatores:

a) periodo critico
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do desenvolvimento
cerebral,

b) vulnerabilidade
subjacente

c) estressor externo.

De acordo com
o neurologista, José
Salomao Schwartzman,
(2007) mais de 70%
dos casos nao sao
diagnosticados. “Vejo

muitos quadros claros,
de autismo classico, com
diagndstico equivocado.
Os pediatras nao sabem
diagnosticar.” E  um
problema que afeta até

TRATAMENTO
De acordo com
Assuncao, (2000), 0

tratamento do autismo
consiste em intervencdes
psicoeducacionais,
orientacdo familiar,
desenvolvimento
da linguagem e/ou
comunicacao, sendo
que o ideal é que a
equipe multidisciplinar
ndo s6 avalie, mas, que
proponha um programa
de intervencdao. Podemos
citar alguns profissionais
que se faz necessario
como: psiquiatra,
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os médicos de primeira
linha. (Revista Epoca 11
de junho de 2007).

Segundo Assuncao
Jr & Kuczynski (2011), psg.
47:

O diagnostico  é

realizado a partir do
prejuizo qualitativo
na interagao social,

envolvendo o prejuizo
no comportamento nao
verbal. Essas falhas no
desenvolvimento sdo
observadas clinicamente
a partir da falta de
interesse espontaneo
em dividir experiéncias

psicélogo, fonoaudiologia,
terapeuta  ocupacional,
fisioterapeuta e educador
fisico.

No tratamento do
autismo a medicacdo
somente  controla a

intensidadedossintomase
Nnao proporciona uma cura
imediata, as intervencdes
interdisciplinares

deverdo ser intensas
e de reabilitacdo para
que se obtenha um

resultado satisfatério, nao
podendo haver pausas no

com outros, falta de
reciprocidade emocional
e social, padrdes restritos
de comportamento
(repetitivos e
estereotipados),
interesses e atividades

que envolvam a
preocupagao com um
ou mais padrdes de
interesse, também
restritoseestereotipados,
inflexibilidade a
rotinas e  rituais nao

funcionais especificos, e
maneirismos  motores,
com a preocupa¢ao com
partes de objetos.

tratamento, a educacao
devera ser estruturada e
com maior necessidade de
suporte individualizado.
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O IMPACTO DO AUTISMO NA FAMILIA

O autismo coloca a
familia frente a uma série
de emoc¢des de luto pela
perda da crianca saudavel,
apresentando com isto
sentimentos de desvalia e
de culpa, caracterizando,
assim uma situacdo de
crise, passando por um
processo doloroso, pois
todos idealizam um filho
perfeito.

Alguns estudiosos do
assunto consideram como
umafasecriticaparaospais
a adolescéncia e o inicio
da fase adulta. A chegada
a vida adulta do autista,
também €& considerada
uma fase dificil, pois é
nessa fase que comecam
a aparecer os medos e as
angustias sobre o futuro

do filho, medos estes que
vao crescendo na medida

em que O0S pais vao
envelhecendo.
Nebé & Jambor,

(1999, pag. 50-51)

Ter um filho diferente
requer mudancas radicais
sobre a visdo de mundo.
N6s vemos obrigados
a reavaliar os valores.
Ao encontrarmos uma
realidade tdo amarga,
batemos de frente com o
medo do desconhecido.
Idealizamos um  filho
perfeito, e nisto ndo ha
mal algum.

Para Assumpcao e
Sprovieri (1995), a relacao
entre familia e doenca é

O IMPACTO DO AUTISMO NA FAMILIA

O autismo coloca a
familia frente a uma série
de emocbes de luto pela
perdadacrian¢asaudavel,
apresentando com isto
sentimentos de desvalia e
de culpa, caracterizando,
assim uma situacdo de
crise, passando por um
processo doloroso, pois

todos idealizam um filho
perfeito.

Alguns estudiosos do
assunto consideramcomo
uma fase critica para os
pais a adolescéncia e o
inicio da fase adulta. A
chegada a vida adulta
do autista, também é

reciproca. Dependendo
de como a familia aceita
e interpreta a doenca
sera o jeito que lidara: ou
como um castigo, ficando
depressiva; ou como um
desafio, se motivando
a buscar solucdes para
0 problema. Estas
escolhas ndao sao feitas
conscientemente.

Estudos comprovam
que familiares de
individuos com autismo,
apresentam um indice de
estresse muito maior que
familiares de individuos
com Sindrome de Dow,
(SCHMIDT e BOSA 2003).

considerada uma fase
dificil, pois €é nessa
fase que comecam a

aparecer os medos e as
angustias sobre o futuro
do filho, medos estes
que vdo crescendo na
medida em que os pais
vao envelhecendo.
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Nebd &
(1999, pag. 50-51)

Jambor,

Terum filho diferente
requer mudancas radicais
sobre a visdo de mundo.
N6s vemos obrigados
a reavaliar os valores.
Ao encontrarmos uma
realidade tdao amarga,
batemos de frente com o
medo do desconhecido.
Idealizamos um  filho

perfeito, e nisto ndo ha
mal algum.

Para Assumpcao e
Sprovieri (1995), a relacao
entre familia e doenca é
reciproca. Dependendo
de como a familia aceita
e interpreta a doenca
sera o jeito que lidara: ou
como um castigo, ficando
depressiva; ou como um
desafio, se motivando

O IMPACTO DO AUTISMO NA FAMILIA

s

E um grande
desafio, tornar as
escolas inclusivas e de
qualidade. A legislacao

brasileira garante que a
educacao de qualquer
pessoa, independe de
sua condicdo humana,
deve ser incluida na rede
regular de ensino e nas
salasdeaulacomuns, pois,
é inspirada nos principios
de liberdade e ideais de
solidariedade  humana,
tendo como finalidade o
desenvolvimento  pleno
do aluno e o seu preparo
para exercer a cidadania
e qualificagdo para o
trabalho.

Promover a inclusao
significa acima de tudo
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uma mudanca na postura
pedagdgica, na quebra de
paradigmas, oferecendo
a todos os alunos um
ensino de qualidade.

Com o crescimento
do numero de matricula
de criangas com
deficiéncia, seja ela qual
for, observa-se que a
inclusao € ainda um tema
muito complexo, gerando
diversidade nas opinides
e posi¢des por parte das
pessoas. A essa situacao
Blanco e Glat (2007, p. 17)
afirmam que:

Uma escola ou turma
considerada inclusiva
precisaser,maisdoqueum
espaco para convivéncia,

a buscar solucdes para
0 problema. Estas
escolhas ndo sao feitas
conscientemente.

Estudos comprovam
que familiares de
individuos com autismo,
apresentam um indice de
estresse muito maior que
familiares de individuos
com Sindrome de Dow,
(SCHMIDT e BOSA 2003).

um ambiente onde ele
aprenda os conteudos
socialmente valorizados
para todos os alunos da
mesma faixa etaria. O
objetivo desta proposta
é a possibilidade de
ingresso e permanéncia
do aluno na escola com
sucesso académico, e
isso sO6 podera se dar
a partir da atencdo as
suas peculiaridades
de  aprendizagem e
desenvolvimento.

A lei federal 9.394,
em seus artigos 58, 59 e
60, considera:

* O direito do aluno
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a uma educacao de
qualidade igualitaria e
centrada no respeito a
diversidade humana;

*A necessidade de
garantir atendimento a
diferentes caracteristicas,
ritmos e estilos de
aprendizagem dos alunos,
publico-alvo da Educacgao
Especial;

*A importancia de
assegurar aos alunos, o
atendimento Pedagdgico
especializado.

Em 1994, a
Declaracdo de Salamanca
proclama que as escolas
regulares com orientacao
inclusiva constituem
0s meios mais eficazes
de combater atitudes
discriminatérias e que
alunos com necessidades

educacionais  especiais
devem ter acesso a escola
regular, tendo como
principio orientador
que “as escolas
deveriam acomodar
todas as criangas
independentemente de
suas condi¢Bes fisicas,
intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas
ou outras”

Pensar em uma

escola inclusiva é pensar
em uma escola com
espaco para acolher
pessoas com deficiéncia,
fazendo parte desse
ambiente, aprendizes
com os mais diferentes
tipos de necessidades
especiais, da pessoa com
deficiéncia fisica até ao
autismo e superdotado.
Enriquecer e diversificar
seu curriculo, é aceitar
as diversidades, onde
a escola deve partir
da sua realidade, das
caracteristicas de sua
clientela e buscar
estratégias para que
0 processo ensino
aprendizagem ocorra com
qualidade. A escola é um
espaco onde as criangas
com deficiéncias podem
aprender e interagir com
outras criangas.

Para o pesquisador
José  Ribamar  Lopes
Batista Junior, da
universidade Federal de
Piaui, a tarefa ndao é tao
simples assim, preparar
a escola um ambiente
acolhedor para pessoas
com deficiéncia, ndao é
sO pensar em questdes
como acessibilidade,
tecnologias que possam
facilitarodesenvolvimento
de atividades, sendo

fundamental destacar
o papel do professor,
diante do novo cenario
de inclusdo, onde ndo se
trata simplesmente em
transformar a escola em
um espaco acolhedor,
e sim criar um espago
onde escola e docentes
sejam capazes de atender
alunos com deficiéncia,
permitindo assim que a
inclusdo ocorra de fato.
O corpo docente devera
passar por um processo

de transformacao,
conhecer melhor  a
definicdo, conceito e

as  caracteristicas do
autismo, conhecer o nivel
de desenvolvimento de
seus alunos, por meio de
avaliacbes  diagnostica,
para poder buscar
subsidios para montar um
planoindividualdeensino,
formas de avaliacao, onde
as praticas pedagogicas
devem ser cada vez mais
documentadas.

Mantoan (2003, p.67)
afirma que;

A  inclusédo  nao
prevé a utilizacdo de
praticas de ensino escolar
especificas para esta
ou aquela deficiéncia/e ou
dificuldade de aprender.
Os alunos aprendem
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nos seus limites e se o
ensino for, de fato, de boa
qualidade, o professor
levara em conta esses

assimilar conhecimentos
de acordo com suas
potencialidades.

discussdes sobre o tema,
a fim de minimizar a
preocupacao do docente
e da comunidade escolar

limites e explorara A acdo do educador em relagcdo a inclusao
convenientemente as torna-se cada vez mais desses alunos fora das
possibilidades de cada complexa, pois a escola salas especiais
um. inclusiva, nao depende
s6 dos gestores e “E fundamental que

Intensificando ao educadores, mastambém se capacite o professor
debate, Montoan (2007), das politicas publicas em de forma continua, dando
afirma que modificar geral. a ele subsidios para
uma escola e uma ardua desenvolver um trabalho
mMissao, que exige que se Segundo Copetti, coerente e digno”,
coloque a aprendizagem (2012), a inclusdo escolar Valeria Llacer, Mestre
como base, pois ela foi de criangas autistas leva em educacdo Especial
constituidaparaquetodos a pensar sobre uma nova e autismo. (Ciranda da
aprendam,  garantindo realidade, justificando Incluséo, p.6).
tempo e condicdo para a necessidade de
que todos possam desenvolver pesquisas e
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O ETIM - Ensino
Técnico Profissionalizante
Integrado ao Ensino Médio
estabelecido através do
parecer CNE/CEB 39/2004
- Aplicacao do Decreto n°
5.154/2004, o qual firma:

Assim, na forma
integrada, uma vez
que atendidas as

finalidades e diretrizes,
de forma complementar
e articulada, conforme o
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planejamento pedagdgico
do estabelecimento de
ensino sera oferecida
simultaneamente e ao
longo do Ensino Médio,
a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio,

cumprindo  todas  as
finalidades e diretrizes
definidas  para  esta,

conforme as exigéncias
dos perfis profissionais de
conclusao tragados pelas
proprias escolas e em

obediéncia as Diretrizes
Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, bem
como para a Educacdo
Profissional Técnica de
nivel Médio.

@) ensino-
aprendizagem nesta
modalidade tem como
objetivo geral a integracao
em todos os sentidos
entre a Formacao
Profissional (Ensino
Técnico) e a Educacado
Geral (Ensino Médio),
de modo aperfeicoar o
tempo e os esforcos de
professores e alunos e
0s recursos disponiveis,
na mesma direcdo de

| Educar FCE | 8]



82 |Educar FCE |

Educar FCE

trabalhar as competéncias
de formacao geral, com as
de formacdo profissional
de tal modo que elas
se complementem e se
inter-relacionem, nas
quais as habilidades,
conhecimentos e valores
desenvolvidos nos
componentes curriculares
referentesaformacaogeral
sejam contextualizados e
exercitados nas praticas
de formacdo profissional.

O mercado de
trabalho brasileiro sente
a falta de trabalhadores
qualificados. Nesse
sentido, 0 ensino técnico
profissionalizante €& o
caminho mais curto para o
emprego. O Ensino técnico
integrado ao ensino médio
é um fator favoravel para
a educacdo, e tem como
objetivo  especifico a
preparacdo dos discentes,
de maneira precoce, para
o mercado de trabalho. Ele
visaatenderaosanseiosdo
mercado, que busca mao
de obra qualificada para as
novas oportunidades de
trabalho que a tecnologia
e a comunicagao
proporcionam.

Esse artigo cientifico
tem como justificativa
utilizar o Quadro de

Modelo de Negdcios, para
evidenciar a proposta de
valor dessa modalidade
de ensino, ou seja,
como o ETIM, através da
qualificagdo  profissional
e insercdo imediata dos
jovens no mercado de
trabalho, ajudara a suprir
a necessidade de mdo de
obra técnica qualificada
nas empresas.

Mostra, através de
uma visdo mercadolégica,
como a modalidade de
ensino técnico integrado
ao ensino médio podera
amenizar o0 problema
de falta de mdao de obra
qualificada, enfatizando
0S pontos necessarios
para construir de forma
positiva a integracao entre
escola, alunos e o mercado
de trabalho.

REFERENCIAL TEORICO

De acordo com Lucilia
Machado ela expde que

Nao é mais aceitavel,
por exemplo, a afirmacao
de que conteudos
considerados gerais nao
seriam profissionalizantes;
isto porque uma sdlida
formacao  geral tem
sido reconhecida ndo sé
como um requisito de

qualificagao
no atual

profissional
mundo do
trabalho, como, talvez,
0 mais importante
(MACHADO, 2009, p. 3).

A mesma autora
argumenta sobre a
importancia da educacao
basica na  formacao
profissional “A educacao
basica tem o importante
papel de fazer com
que o aluno adquira os
conhecimentos de base

relativos a cultura, a
sociedade, as ciéncias,
as ideias, que sado

indispensaveis a cada um,
qualquer que seja sua
profissao” (MACHADO,
20009, p. 5).

Ainda, Lucilia
Machado comenta sobre
as mudang¢as no ensino
profissionalizante “A
educacao profissional
tem, nos conhecimentos
tecnoldgicos, seu foco
fundamental; conteuddos
que ndo se confundem
com saberes empiricos,
mas que guardam com
eles relacdo; referéncias
obrigatérias ao exercicio
de atividades técnicas e
de trabalho” (MACHADO,
2009, p.5).

Lucie Tanguy
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menciona que “Os
conhecimentos
tecnolégicos também
sdao, hoje, reconhecidos
como socialmente
necessarios a todos. Seu
ensino, a diferenca do
ensino geral, é orientado
predominantemente para
a atividade de trabalho
ou para a explicacao dos

objetos  técnicos, sua
estrutura e fabrica¢ao”
(TANGUY, 1989, p. 62).

Portanto é fundamental
uma boa formacdo basica
no nivel médio integrado
ao ensino técnico, para
que o0s estudantes se
tornem profissionais
qualificados para 0
mercado, independente
da sua area de atuacao.

Carlos Artexes Simdes
complementa a ideia
mostrando a importancia
do estudo técnico como
fator de transformacao
social na vida do aluno:

O ensino técnico
articulado com o ensino
meédio, preferencialmente

integrado, representa
para a juventude uma
possibilidade que nao

s6 colabora na sua
questao da sobrevivéncia
econbmica e insercdo
social, como também uma
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proposta educacional,
que na integracdao de
campos do saber, torna-
se fundamental para os
jovens na perspectiva
de seu desenvolvimento
pessoalenatransformacao
da realidade social que
estd inserido (SIMOES,
2007, p. 82 e 84).

Um fator de extrema
importancia para 0
mercado de trabalho, e
relacionado diretamente
a formacao de jovens
profissionais é apontado
porTafner“Aquedanataxa
de fecundidade a partir
dos anos 1980 fez com
que, nos Ultimos tempos,
a taxa de crescimento da
Populacdo em Idade Ativa
entrasse em declinio,
tendéncia esta que deve
se tornar mais intensa nos
proximos anos” (TAFNER,
2006, p. 2).

Ramon de Oliveira
exalta o ensino como
ferramenta modificadora
da sociedade

As acoes do
Ministério do Trabalho
atingiram varias instancias
sociais e politicas de
forma a garantir, pelo
processo de formacdo
para o trabalho, o duplo

objetivo de conquistar
uma economia  mais
competitiva e promover
novas estratégias para
(...) vislumbrarem
a possibilidade de
permanéncia ou insercao
no mercado de trabalho, o
que, consequentemente,
provocaria um
desenvolvimento  social
com maior equidade
(informativo eletrénico).

QUADRO DE MODELO DE
NEGOCIOS

Esse trabalho
utiliza o Business Model
Canvaspara elaborar o

modelo de negdcios, com
0 oObjetivo de mostrar
de maneira mais clara
a proposta do ETIM -
Ensino Técnico Integrado
ao Ensino Meédio, uma
inovacdo oferecida pelo
Centro Paula Souza as suas
escolas de nivel médio.
Para apurar possiveis
incoeréncias, sugere-se a
execuc¢ao da validacdo do
modelo. Isso, na pratica,
implica em desenvolver
junto aos stakeholders
uma pesquisa para
propor o negoécio. Com
as respostas procede-se
o0 acerto do modelo de
negocios. Segue o quadro
abaixo:
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PROPOSTA DE VALOR

A proposta de valor
baseia-se na formacdo de
alunos no ensino médio
de maneira integrada
com o ensino técnico
profissionalizante, e inseri-
lo de maneira precoce (a
partir de 14 anos como
aprendiz, ou 16 anos como
funcionario ou estagiario,
desde que ndo exerca
funcbes em condicdes
perigosas ou insalubres)
, qualificada e imediata
no mercado de trabalho,
como colaborador

de uma empresa

84 |Educar FCE

Nna

ou empreendedor.
Assim, possibilita uma
modificacdo na realidade
do mercado de trabalho
atual e na vida do aluno,
que geralmente vem de
classes sociais menos
favorecidas.

Essa proposta vem ao
encontro da necessidade
de nossos clientes que € a
faltademaodeobratécnica
nos diversos setores
da economia, inclusao
de jovens qualificados
e preparados para as

novas tecnologias
forca de trabalho e maior
qualificacdo profissional,
atendendo diretamente
as necessidades
de conhecimento
técnico nas empresas,
qualificacdo profissional,
insercdo de jovens no
mercado de trabalho,
aumento da populacdo
economicamente ativa e
maior concorréncia para
as oportunidades de
emprego.
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RELACIONAMENTO COM OS CLIENTES

@) mercado de
trabalho é o nosso cliente
e ele espera que a escola
oferecaalunos preparados
para exercer as funcdes
profissionais relacionadas
a formacdo técnica. Nesse
sentido, muitas empresas
buscam 0S alunos
diretamente na escola,
oferecendo estagios e
empregos. Outra forma
de relacionamento é
quando o proéprio aluno
sai a campo em busca das
oportunidades.Nessecaso
as vagas sao oferecidas
através de agéncias de

estagios e
jornais, internet.
Normalmente o aluno
com a formacdo técnica
possui maiores chances
de conseguir a vaga. Existe
também a possibilidade
da escola estabelecer a
iniciativa de contato com
as empresas, Vvisando
oferecer seus alunos ao
mercado. Normalmente
essa iniciativa acontece
através de uma visita
presencial do diretor da
escola, coordenadores
de curso e assistente
técnico administrativo as

empregos,

SEGMENTO DE CLIENTES

Criamos valor para
o mercado de trabalho
de modo geral. Nosso
segmento sdo pequenas
e médias empresas,
localizadas principalmente
no Estado de Sao Paulo,

que buscam mado de
obra  jovem,  técnica
e qualificada para as

diferentes funcBes que
a formacgao profissional
possibilita. Também
podemos considerar como
segmento de clientes
as possibilidades que o

DEZEMBRO [ 2016

mercado empreendedor
oferece. Especificamente
sera oferecido mao de
obra técnica qualificada
nos diferentes segmentos

da  indudstria, gestao
e negdcios,  servicos
e agropecuaria. Essa
mao de obra podera

ser utilizada tanto pelas
empresas, contratando os
alunos como estagiarios
ou colaboradores,
como também para o
empreendedorismo,

organizacdes, buscando
estabelecer um termo
de compromisso, onde a
empresas se prontificam
oferecer estagios e
oportunidades de
emprego para a escola, e
em contrapartida a escola
se compromete oferecer
profissionais qualificados
para exercer as funcbes
técnicas. E por ultimo,
através de uma iniciativa
empreendedora, o aluno
podera abrir o seu préprio
negocio.

possibilitando ao aluno
abrir seu proprio negdcio.
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CANAIS

O contato entre a empresa e o aluno podera ser estabelecido de quatro formas
diferentes:

* Através da iniciativa da empresa, que busca a escola procurando alunos
para exercer as funcdes técnicas oferecidas. Esse contato normalmente é feito
presencialmente, por telefone ou e-mail.

* Através das agéncias de estagio e empregos que faz a ligacdo entre a empresa
e as escolas.

* Através da iniciativa da escola, que buscam as empresas oferecendo
possibilidade de candidatos a estagios. Normalmente esse contato é feito de maneira
presencial.

* Através da iniciativa do aluno que sai no mercado buscando as melhores
oportunidades, seja como colaborador ou como empreendedor.

Nossos clientes preferem captar os alunos diretamente em uma escola que
possua todas as condi¢bes para atender as oportunidades de emprego. Além disso,
eles podem oferecer as vagas atraves de agéncias de estagios e empregos, jornais
internet etc, e assim, conseguir um maior numero de candidatos de diferentes escolas
técnicas.

FONTES DE RECEITA

Como o ensino €& Na verdade, o servico
gratuito, nosso cliente €é pago através dos
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esperandopagarnada.Em
alguns casos as empresas
fazem uma contribuicao
para a APM (Associagao
de Pais e Mestres) da
escola, em espécie ou em
materiais e equipamentos
necessarios para
desenvolver o0s cursos,
porém essa contribuicao
é irriséria em relacao as
necessidades financeiras.

impostos e taxas que o
governo arrecada dos
contribuintes, que sao
nossos clientes e alunos.
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ATIVIDADES CHAVES

Dentre as atividades
chaves a mais importante
junto a nossa proposta de
valoréproporcionarensino
de qualidade, para que
o aluno formado atenda
a demanda do mercado,
e com isso consiga um
lugar qualificado na forca
de trabalho, além de
possibilitar o ingresso nas
melhores faculdades.

Em relacdo  aos
canais temos  como
principais atividades
chaves o oferecimento
de estagios e empregos,
através de convénios com
as empresas inseridas

RECURSOS CHAVE

Nesta  proposta
percebemos que a maioria
dos recursos  chaves
estdo ligados a proposta
de wvalor. A principio
para desenvolvermos
o valor esperado sdo
necessarios uma equipe
de gestdo escolar atuante
e preocupada com as
aspira¢des que o mercado
possui. Temos que ter
tambémum corpodocente
capacitado e preparado
para a realidade que o
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na comunidade em que
a escola atua, além de
estimular o aluno buscar a
sua insercdo no mercado
de trabalho, através da

capacitacdao  profissional
oferecida. Também
podemos considerar a

busca por faculdades de
qualidade, onde seja viavel
0 ingresso do aluno em
um curso de graduacado.

A atividade chave
mais  presente  junto
ao segmento de

clientes é aprimorar o
relacionamento com as
empresas, ouvindo-as em
relacdo as necessidades

mercado de trabalho
exige e com conhecimento
sobre a exigéncia de
ensino dos  principais
vestibulares  brasileiros.
Junto a isso, um material
didatico condizente com
as propostas, e alunos
preparados e motivados
a encarar os desafios que
estarao por vir.

Em relagdo as fontes

de receita, apesar de

que elas possuem
sobre a capacitacdo dos
profissionais que irdo
ingressar nas empresas.

Apesar de se tratar
de uma escola publica,
podemos considerar
como atividade chave
da fonte de receitas a
colaboracao financeira
dos alunos e empresas
para a APM (Associagao
de Pais e Mestres), assim
a escola gera uma receita
extra para proporcionar
melhores condic¢des
de ensino aos alunos e
professores.

se tratar de uma escola

publica, 0s  recursos
chaves estdao ligados
ao repasse de verba

financeira que o Centro
Paula Souza d& as escolas
vinculadas a instituicdo, e
a infraestrutura escolar
adequada de acordo com
os cursos oferecidos. Essa
infraestrutura  também
é responsabilidade do
Centro Paula Souza.
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PARCEIROS CHAVE
Temos como
principais parceiros

do ETIM as instituicbes
publicas, privadas e ONGs,
que oferecem e fiscalizam
a insercdo dos alunos
no mercado de trabalho,
através de programas
de estagio, trainee ou
aprendiz. Essas empresas
fazem a ligacao do nosso
“segmento de clientes”
(mercadodetrabalho)com
o “produto” que a escola

de um emprego formal,

buscar uma colocagao
no mercado como
empreendedor, abrindo
seu proprio  negocio.

Também as faculdades
que oferecem bolsas de
estudos e oportunidades
diferenciadas aos alunos,
constituem em  uma
parceria importante para
construir a proposta de
valor.

oferece (alunos). Podemos Nesta proposta
considerar o  SEBRAE consideramos como
como outro parceiro, no fornecedores as
momento em que 0 nosso  instituicdes ou empresas
aluno prefere, ao invés que colaboram na
ESTRUTURA DE CUSTOS

Por se tratar de uma equipamentos e materiais
prestacdo de  servigo para a pratica pedagdgica;
publica, os custos do manutenc¢do, adequagao e

nosso modelo de negdcios
sdo pagos pelo Centro
Paula Souza, através de
subsidios fornecidos
pelo Governo de Estado
de Sdo Paulo, junto a
Secretaria de Tecnologia e
Desenvolvimento. Dentre
todos os custos inerentes
ao modelo de negdcio
podemos destacar o0s
salarios dos professores e
funcionarios das escolas; a
manutencdo e compra de

reforma da infraestrutura
escolar.

entrada, permanéncia e
capacitagcdao dos alunos
dentro da proposta de
valor. Nesse sentido
o Governo do Estado
de S3o Paulo é um dos
principais fornecedores,
subsidiando o0s recursos
financeiros e materiais
necessarios para o melhor
desempenho dos cursos
na escola. Os recursos-
Chaves estdo ligados a
administracdo da verba
que o Governo do Estado
de Sdo Paulo destina ao
Centro Paula Souza.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo é uma
importante ferramenta
para as mudancas
sociais e econdmicas que
uma sociedade deseja.
Sem proporcionar uma
Educacao eficiente,
dificilmente verificamos
transformacdes
significativas nos padrdes
socioecondmicos de um
pais. Apropostado ETIM -
Ensino Técnico integrado
ao Ensino Médio - foi
uma inovac¢do oferecida
pelo Centro Paula Souza,
na busca de inserir os
jovens na populacdo
economicamente  ativa
de maneira qualificada.
Essa inovacdao busca
atender uma demanda
exigida pelo mercado de
trabalho, que tem uma
caréncia de profissionais
técnicos preparados para
as novas tecnologias que

as profissdes exigem.
Inserindo oS alunos
no mercado, além de

aumentar a oferta de
mao de obra qualificada
para as empresas, coloca
mais jovens na forca de
trabalho.

Além disso, como se

trata de uma instituicao
publica, atendendo
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alunos das classes sociais
menos favorecidas, essa
inclusdao podera ser um
fator diferencial na vida
desses jovens e de suas
familias.Comosalarioque
ele ird ganhar, ele podera
financiar a continuidade
de seus estudos em
uma faculdade, ajudar
sua familia a ter uma
condicao financeira
melhor e  contribuir
para uma melhoria das
condi¢cdes econdmicas do
microambiente em que

esta inserido.

Em marketing
avaliamos todo tipo
de oferta como um

produto. Lugares, ideias,
servigos educacionais
poderao ser  vistos
através de principios
mercadoldgicos. Trazer
essapropostapedagodgica
através do Quadro de
Modelo de Negocios
busca-se evidenciar de
maneiramaisclaraoqueé
oferecido, qual aproposta
de valor apresentada, ou
seja, O ensino técnico
integrado ao  ensino
medio como ferramenta
de transformacdo da
sociedade como um
todo. A quem esta

destinado, neste caso
o mercado de trabalho.
Quais sdao os principais
recursos, atividades e
parcerias necessarias
para termos sucesso na
nossa proposta de valor
e 0S principais custos e
receitas.

Essa visao sistémica

que o0 quadro de
modelo de negdcios
nos proporciona em

relacdo ao ETIM facilita

seu entendimento
e gerenciamento,
possibilitaqueosgestores
tomem iniciativas

efetivas em relacdo aos
temas evidenciados e
permite mudancas ageis
decorrentes da evolugao
tecnoldégica, do mercado
de trabalho e do processo
de ensino-aprendizagem.
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TRAJETORIA DO MOVIMENTO DE
ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS
(MOVA-SP) NO MUNICIPIO DE SAO PAULO

MISLENE DA SILVA

Professora da rede publica de Sdo Paulo .

Considerando a
alfabetizacdo como meio
de transformacdo para
uma sociedade mais justa
e igualitaria, os dados aqui
levantados e explanados
foram  coletados  por
pesquisa bibliografica e
se propdem a subsidiar
a discussdao acerca da
alfabetizacdo de adultos
no municipio de Sao Paulo.

Em seu 110 Relatério
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de Monitoramento Global
de Educacdo para Todos,
divulgado em janeiro de
2014 pela UNESCO, na
Ameérica Latina existem
aproximadamente 36
milhdes de analfabetos;
mais de 14 milhdes de
pessoas no Brasil, acima
de 15 anos de idade, nao
alfabetizadas . Com esse
indice, o pais fica em
oitavo lugar no ranking

mundial. No encontro
de Dacar (Senegal),
realizado em 2000, foram
assumidos seis objetivos,
a reducdo dos indices de
analfabetismo, esta entre
um deles. Para cumprir
esse  compromisso, O
Brasil deveria até 2015,
reduzir o indice de 8,6% de
analfabetismo para 6,7%.

No setor de educacao,
a UNESCO tem como
principal diretriz:

“Auxiliar os paises-
membros a atingir as
metas de Educacdo para
Todos, promovendo o
acesso e a qualidade da
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educacdao em todos os
niveis e modalidades,
incluindo a educacdo de
jovens e adultos. Para
isso, a Unesco desenvolve
acoes direcionadas
ao fortalecimento das
capacidades nacionais,
além de prover
acompanhamento técnico
e apoio a implementacdo
de politicas nacionais de
educacdo, tendo sempre
como foco a relevancia
da educacdo como
valor estratégico para o
desenvolvimento  social
e econbmico dos paises”
(UNESCO. ONU no Brasil.

Disponivel em <http://
www.onu.org.br/onu-no-
brasil/unesco/>.  Acesso
em: 6 maio 2014).

O Ministério da
Educacao (MEC) implantou
desde 2003 o Programa
Brasil Alfabetizado (PBA),
que tem como objetivo.

“Promover
a superacao do
analfabetismo entre
jovens com 15 anos ou
mais, adultos e idosos
e contribuir para a
universalizacdo do Ensino
Fundamental no Brasil.

METODOLOGIA DO MOVA-SP

A alfabetizacdo na

perspectiva freiriana
pressupbe que todo
0 processo educativo

proporcione ao educando
que se veja como um
sujeito de direito, valorizar
a sua identidade de
géneros, sexuais, étnicas
e politicas. O método tem
quatro passos.

10) Leitura de Mundo.
O primeiro passo do
método € a construcao
do conhecimento. E aqui
que ele vai ter a Leitura
de Mundo e deve-se

destacar a curiosidade
como precondicao de
conhecimento.

20) Compartilhar a
leitura do Mundo Lido.
Essa leitura é para captar
parte da realidade. O
didlogo € um critério da
aproximacao critica e mais
abrangente da realidade.
E aqui que o educador vai
intensificar sua visdao de
mundo nado suficiente e
diferente ao adentrar em
uma sala de aula de Mova-
SP. Essa leitura de mundo,
leva a conhecer varios

Sua concepc¢do reconhece
a educacao como direito
humano e a oferta
publica da alfabetizacao
como porta de entrada
para a educacdo e a
escolarizacao das pessoas
ao longo de toda a vida.
O programa tem como
objetivo apoiar técnica
e financeiramente os
projetos de alfabetizacao
de jovens, adultos e
idosos apresentados” (
<http://portal.mec.gov.br/
index.php?option=com_

pontos de vista e olhares
de intercomunicacao.
Nesse passo ele leva
a solidariedade, pois
significa compartilhar
conhecimento.

30) A educagao como
a reconstrucdo do saber.
O conhecimento ndo vem
do acumulo de dados ou
informacdes. Conhecer é
a mudanca de atitude, de
pensar e de saber, e isso
cria vinculos.

40) Educacao como
pratica da liberdade. Para

DEZEMBRO [ 2016



Educar FCE

Paulo Freire é aqui que
se acontece a politicidade
do conhecimento;
é¢ o momento de
problematizar a existéncia
pessoal e da sociedade do
futuro.

A educacdo busca
resgatar a esperanca; a
concepc¢ao pedagodgicando
é estatica. Por esse motivo,
o Mova-SP desenvolve
procedimentos de
metodologias  préprios,

MOVA-SP NA GESTAO DE PAULO MALUF

Com o fim da gestao
de Luiza Erundina, assume
o prefeito Paulo Maluf,
em 1993, que tem como
secretario da SME Solom
Borges dos Reis. Como uma
das primeiras iniciativas, o
governo municipal anuncia
que ndo iria ampliar nem
renovar nenhum convénio
aofinaldoprazo.Mesmosob
fortes protestos e pressao
popular, ele extingue o
Mova-SP e cria o Programa
Municipal de Alfabetiza¢cdo
deJovens e Adultos (Proalfa),
que teria como parceiro a
iniciativa privada. Durante
todo o ano de 1994, esse
programa teve sete salas de
aula, um contraste com a
proposta da gestao anterior
que abarcava mil nucleos e
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referentes a participacao
concreta de intervencdes
na  realidade. Dessa
forma, a Leitura de Mundo

possibilita reescreveé-
lo, construindo  uma
realidade  mais justa,
menos desigual, mais

humana e mais solidaria.

Paulo Freire, desde
quando comecou a colocar
em pratica seu método
de ensino na cidade de
Angicos, no Rio Grande

atendia 20 mil educandos. O
Proalfa era estruturado em
dois mddulos, totalizando
2 mil horas/aula, com
carga horaria diaria de 4
horas/aula de 45 minutos.
Ele atendia educandos a
partir de 15 anos no Ciclo
| do Ensino Fundamental
(referente aos 10 e 20 anos
do Ensino Fundamental).
Esse ciclo era composto
das disciplinas de Lingua
Portuguesa, = Matematica,
Geografia, Histdria, Artes e
Educacao Fisica. No Ciclo I
(referente aos 30 e 40 anos
do Ensino Fundamental)
eras estudadas as mesmas
modalidades do Ciclo I.

O Proalfa atendia
aos educandos por meio

do Norte, sempre teve
como principio respeitar
0 conhecimento prévio
do educando, assim
como trabalhar palavras
geradoras que vinham do
cotidiano e da realidade
de cada um. Dessa forma,
todos se sentem parte
daquilo que vai sendo
descoberto e construido
em sala de aula.

de convénios assinados
pela SME com entidades,
empresas, orgaos publicos,
que cediam locais para
instalacdo de classes. Essas
classes ficavam vinculadas
a unidade escolar mais
préxima para arquivo de

documentacdo escolar,
aplicacgo de avaliacao
final e expedicdo de

atestados e/ou certificados.
A Diretoria Regional de
Educacao (DRE) da regido
fazia o encaminhamento
de professores, 0
acompanhamento técnico-
pedagbgico e o relatério
de frequéncia, expedia
os demais documentos
necessarios e recebia as
solicitacbes mensais de
auxilio financeiro.
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A METODOLOGIA DO PROALFA

@ processo  de
aprendizagem obedecia
a interesses, aptiddes e
ritmo dos educandos,
que eram  avaliados
por meio de trabalho
coletivo, em duplas ou
pequenos grupos, tarefas
diferenciadas, adequadas

ao nivel de competéncia
do educando da turma.

Os conteuidos
basicos de cada
componente  curricular
eram organizados em
unidades de estudo. Cada
unidade era trabalhada

MOVA-SP NA GESTAO DE CELSO PITTA

Entre os anos de
1997-2000, o prefeito
Celso Pitta assume a
gestdo municipal, e a
educacdo vive seu apice
do caos. A educacdo e a
alfabetizacdao de adultos
ndao tém nem um projeto
que tivesse a intencao
de inclusdo educacional.
Durante esses anos, nao

houve nenhum nucleo da
prefeitura do Mova-SP. O
secretario de educacao
nomeado foi Régis
Fernandes de Oliveira.
Durante esses anos de
extincdo pela prefeitura,
os movimentos populares
nao se desarticularam,
apesar das dificuldades,
e conseguiram manter

com 0 educando
conforme o seu nivel de
desempenho. Terminada
uma unidade, o educando
la para a seguinte e,
assim, sucessivamente
até o termino do ciclo.

200 nucleos de Mova-
SP, apenas com a
dedicacdo dos envolvidos
no movimento que O
mantiveram arduamente
durante todos essesanos,
inclusive paralelamente
ao Proalfa.

MOVA-SP NA GESTAO DE MARTA SUPLICY

Entre 0s anos
de 2000-2004, Marta
Suplicy é eleita Prefeita
de Sdo Paulo, e a SME
tem como secretaria

Maria Aparecida
Perez que ressuscita
o Mova-SP e traz os
movimentos populares
para ajudar no processo

de reestruturacdao. Ao
final da gestdao de Marta
Suplicy, a cidade possuia
1.200 nucleos do Mova-
SP.
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MOVA-SP NA GESTAO DE FERNANDO HADDAD

A partir de 2013, Fernando Haddad assume a Prefeitura de Sao Paulo, tendo
Antdnio Cesar Russi Callegari como Secretario de Educa¢ao Municipal. Essa gestdo
manteve o Mova-SP na cidade com 533 nucleos e 10.666 educandos matriculados.
Cada sala possui no maximo 20 educandos.

No Grafico 1, é possivel verificar ao longo de todos esses anos, desde a sua
criagcdo em 1989 até o ano de 2013 o numero de salas que foram criadas para o
projeto Mova-SP nas diversas gestdes municipais por que passou.

Grafico 1 - Mova-SP: nimero de salas de aulas criadas em cada gestdo municipal (1989-2013)

Fonte: Elaborado pela autora

MOVIMENTO DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS -

MOVA-SP

O Mova-5P, como se
viu, € uma parceria entre
a SME e organizacdes
da Sociedade Civil com
a proposta de formar
classes de alfabetizacao
inicial para combater o
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analfabetismo.Eleoferece
0 acesso a educacdo de
forma a contemplar as
necessidades dos jovens
e adultos. As salas de
Mova-SP estdo instaladas
emlocaisondeademanda

por  alfabetizacao  é
grande. Geralmente, as
aulas sao em associac¢des
comunitarias, igrejas,
creches, empresas, ou
seja, em lugares em que
ha espaco e necessidade.
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Depois de alfabetizados,
0S educandos sao
orientados a dar
continuarem seus estu.
As salas sao agrupadas

em nucleos onde se
desenvolvem atividades
educativas e culturais
presenciais, por 2h30min,
durante 4 dias da

semana, de segunda-feira
a quinta-feira. A sexta-
feira €& reservada para
formacdo dos monitores
e coordenadores.

CENTRO INTEGRADO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS-

(CIEJA)

O Cieja é uma
Unidade Educacional que
atende jovens e adultos
em trés periodos de
manha, tarde e noite,
em até seis turnos
diarios, articulando em
seu projeto politico e
pedagoégico o Ensino
Fundamental e a
Qualificacdo Profissional
Inicial.

Os cursos tém
duracdo de quatro anos
e sao estruturados da
seguinte forma: Mddulo
| Alfabetizacdo, Modulo
Il Basica, Modulo I
Complementar e Mddulo
IV Final. Cada Mdoddulo
tem a duracdo de 1 ano,
sendo 200 dias letivos e
sao desenvolvidos em
encontros  didrios de

2h15min (3 horas/aula).

A qualificacao
profissional inicial esta
organizada em lItinerarios
Formativos, definidos a
partir das necessidades
da comunidade e
caracteristicas locais,
desenvolvidos de forma
articulada e integrada ao
Ensino Fundamental.

CENTRO MUNICIPAL DE CAPACITACAO E TREINAMENTO

(CMCT)

O CMCT oferece a jovens e adultos

interessados em qualificar-se

profissionalmente cursos de formacgdo profissional inicial de curta duracdo
nas areas de: panificacdo, confeitaria, elétrica residencial, mecanica de autos,

informatica, corte e costura, e auxiliar administrativo.

Essa ampliacdo no atendimento veio da necessidade educacional e social da

populagao.
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OS MONITORES E COORDENADORES DO MOVA-SP

Os monitores e
coordenadores possuem
requisitos necessarios
para  atuarem  como
representantes do Mova-
SP.

Para o0s monitores
é exigido que tenham
concluido o Ensino
Fundamental. Além de
participarem do curso de
formacao inicial oferecido
pela Coordenadoria de
Educacao, sob orientacao
da Diretoria de Orientacao
Técnica da Secretaria
Municipal de Educacao;
participar das atividades
de planejamento e de
formacdao permanente, as

sextas- feiras; participar
de no minimo, uma
reunido mensal oferecida
pela Coordenadoria
de Educacao; estar
presente em no
minimo, trés reunides
mensais oferecidas pela
Entidade Conveniada,
sob a orientacdo da
Coordenadoria de
Educacdo.

Os Coordenadores
devem ter concluido
o Ensino Médio ou ter
experiéncia comprovada
em programas de
alfabetizacao de
adultos.  Além disso,
deve: encaminhar

mensalmente, relatorio
circunstanciado das
atividades desenvolvidas
e os dados dos educandos
para cadastro, sinalizando
toda e qualquer
movimentac¢do (matriculas
suplementares,
remanejamentos,
falecimentos, abandonos
e outros); enviar
semestralmente a relacdo
dos  educandos que
foram alfabetizados no
semestre; manter em
dia a contabilidade; e
aplicar todos os recursos
financeiros integralmente,
na execucdo do objetivo
do convénio.

FORMACAO DO EDUCADOR DO MOVA-SP

A formacdo do
educador social é feita
pelaSME,eéconsiderada
as especificidades da
modalidade, sobretudo
as tematicas: perfil do
educando, formacao
para cidadania e
curriculo. Destaca-
se a discussdo para
desenvolvimento de
uma proposta curricular
propria, tendo em vista
suas especificidades.
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A SME, por meio da
Divisdo de Orientacao
Técnica da Educacdo de
Jovens e Adultos, pretende
desenvolver umaformacao

inicial e continuada
para educadores
(coordenadores e

monitores) do Mova-SP,
em parceria com as DREs
e entidades conveniadas
do Mova-SP, qualificando
o processo formativo
proposto atualmente.

Desenvolvera também
a formacdo permanente
das equipes das DREs
responsaveis pelo
acompanhamento da
Educacdo de Jovens e
Adultos, propondo grupos
de trabalho para estudos
e discussbes especificas da
EJA Noturno, EJA Modular,
CIEJA e CMCT (Programa Mais
Educacado Sao Paulo, 2014, p.
88).
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AS CINCO FORMA DE ATENDER A EJA NO MUNICIPIO DE

SAO PAULO

Com o passar dos
anos, a educacao teve que
se adaptar a novas formas
educacionais para atender
a populacao.

Seu publico também
foi se modificando e se
ampliando, e hoje possui
adultos que ndo tiveram
como estudar na época
certa por  condi¢bes
sociais diversas, por ter de
trabalhar para sustentar
a familia. Os Projetos
também contam com
educandos que voltaram a
estudar devido a exigéncia
do mercado de trabalho.
Muitos ainda estao sob
liberdade assistida pela
Justica e usam os estudos
como formadereducdo de
pena.A grande quantidade
de educandos jovens, que
nao estavam estudando
e decidem retomar os
estudos é surpreendente.
A Prefeitura de Sao Paulo
atende através do EJA
todos o0s que procura
retomar seus estudos.

EJA Noturno - E
oferecida nas Escolas
Municipais de  Ensino
Fundamental (EMEFs),

Escolas Municipais de
Ensino Fundamental e
Médio (EMEFMSs) e Escolas
Municipais de Educac¢ao
Bilingue para  Surdos
(EMEBs) onde o objetivo
é de ampliar o0 acesso a
educacao e de conclusao
do Ensino Fundamental.
E oferecida no periodo
noturno, das 19 as 23
horas.

Tem duracdo de
4 anos, € presencial e
esta dividido em quatro
Etapas: Alfabetizacao
(2 semestres), Basica
(2 semestres),
Complementar (2
semestres) e Final (2
semestres). Com duracdo
de 200 dias letivos, cada
etapa.

EJA Modular - E
oferecida nas EMEFs, que
estao inscritas no Projeto
“EJA Modular” tendo como
objetivo a ampliacdo, o
acesso e conclusao do
Ensino Fundamental, por
meio de uma flexibilidade
curricular. A EJA Modular
€ um curso noturno e
presencial. Apresenta

uma adequacdao  dos
componentes curriculares
obrigatérios organizados
em modulos de 50 dias
letivos e de atividades de
enriquecimento curricular.

E realizada em quatro

Etapas: Alfabetizacdo,
Basica, Complementar
e Final. A Etapas sdo

compostas por 4 Modulos
independentes e nao
sequenciais, cada um
com 50 dias letivos. Os
modulos  desenvolvem-
se em encontros diarios
de 2h15 (3 horas/aula).
A complementacdo da
carga horaria diaria, de
1h30 (2 horas/aula) é de
presenca optativa para os
educandos,comatividades
de enriquecimento
curricula.
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EDUCACAO DE ADULTOS NO GOVERNO MUNICIPAL DE

FERNANDO HADDAD
O Decreto n. financiamento, a
54.452, de 10/10/2013, permanéncia dos

instituiu  Programa de
Reorganizacdo Curriculare
Administrativa, Ampliacao
e Fortalecimento da Rede
Municipal de  Ensino
de Sdo Paulo “Mais
Educacdo Sao Paulo”. Esse
programa trouxe novas
metas e foi o resultado
de um trabalho coletivo
de reflexdo e elaboracdo
junto a educadores da
Rede de Ensino.

A gestdo democratica

educandos na escola, a
manuten¢do dos prédios
e a gestao financeira. A
SME, presa pelas praxis

pedagogicas, coloca
todos oS envolvidos
como parte da mudanca
e da reestruturacao
da educacao da
cidade. Entre as metas,
esta a preocupacao
com 0 acolhimento
dos educandos, as

condi¢cbes de transporte,
alimentacdo, a producdo

visa a melhoria e a melhoria dos materiais
dos regimentos, do formativos e pedagdgicos
CONSIDERACOES FINAIS

O propésito deste retorno aos estudos.
artigo  foi  apresentar
e analisar como A praxis pedagégica
as administracdes do Mova-SP esta presente

municipais zelaram pela
manutencdo e a expansao
do Projeto  Mova-SP,
desde a sua criacdo, no
ano de 1989, até 2014.
Fica claro também que por
tras desse Projeto estdo
movimentos  populares
inseridos na comunidade
Cuja missao é resgatar a
dignidade por muita ja
esquecida por meio do
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em sua metodologia
sociocultural que consiste
tratar o individuo como
uma pessoa que ja
traz a sua bagagem
sociocultural, e isso é
ricamente aproveitado
nas aulas, ja que essa
bagagem se transforma
em temas geradores de
aprendizado.

usados pelos professores.

As ac¢bes afirmativas
do Programa “Mais
Educacdo Sao  Paulo”
trata de novas rela¢des
com a comunidade, da
apropriacdao das culturas,
da analise e do tratamento
educacional das causas
da violéncia, e do acesso
democratico a tecnologia.
Esses sdao desafios que
ordenam a criacdo e o
desenvolvimento  desse
projeto educacional pela
SME de Sdo Paulo.

Considerou-se dados
encontrados em fontes

oficiais do Governo
Municipal, e  apesar
de resultados nao so

positivos como negativos,
durantes esses 25 anos, a
importancia do Projeto é
fundamental para que o
Brasil saisse do 8o lugar no
ranking mundial de paises
com o maior numero de
analfabetos no mundo.

F preciso
compreender que
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a América Latina
vem passando por
transformacdes no
contexto mundial,
principalmente 0
Brasil; isso prevé

uma reformulacdo da
educacdo popular, onde
formar e educar as
pessoas € um meio de
liberta-las e desperta-las
para construcdo de uma
cidadania ativa. Assegurar
a escolaridade minima
necessaria é um dever que
0 poder publico ndo pode
esquivar-se.

Foi possivel também

concluir que uma
abordagem integrada
e participativa da

comunidade é a forma
mais eficaz de integracao
e proximidade da
comunidade, a parceria
com o poder publico é

REFERENCIAS

partedaforcaedaunidode
pessoas que se envolvem
politicamente para serem
ouvidos e atendidos em
suas necessidades reais.

Pode-se comprovar
qgue a ma gestdao da
educacdo prejudica toda a
populacdo. No entanto, s6
a educacdo, inclusive de
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A EDUCACAO INCLUSIVA E
O INDIVIDUO SURDO

Imagem: Cantinho dos Cadeirantes

muitos conceitos que

CLAUDIA REGINA RICCI cercam a ideia inclusiva
Professora de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | para que no fundo quer dizer
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comum, tem que passar

a conviver no mesmo

Quando pensamos respeito as diferencas, espaco que os tidos

em inclusdo, nos moldes aceitacdo, preparo de como normais para que

que tem nos sido profissionais, equipes tenha acesso as mesmas
apresentada, logo vem multidisciplinares, vivénciase experiénciase
a nossa mente questdes integracao entre assimsejaaceitoetratado
como acessibilidade, educacdo e saude, enfim, em pé de igualdade. Essa
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questdao € muito mais
complexa e ja existem
muitas  discussdes a
respeito. Quando falamos
do individuo surdo,
num primeiro momento
todas os requisitos ditos
inclusivos se encaixam
também, mas o processo
deinclusaofrenteasurdez
deve ser visto sob outro
aspecto. Retomando o
senso comum, O que
se quer diante da dita
inclusao é que o individuo
tido como diferente
tenha as mesmas
chances, oportunidades,
estimulos, vivéncias que
os tidos como normais
frente 0S padrdes
da sociedade e que
dessa forma possam
se desenvolver da
forma mais parecida
a esses padrbes. Se
considerarmos que
a principal diferenca
entre a pessoa surda e a
considerada normal (que
passo aqui a chamar de
ouvinte) é o fato dela nao
ouvir, ter essa limitacao
sensorial que faz com
que nao desenvolva fala
e consequentemente
limite sua comunicacao,
privando-a dos mesmos
estimulos que os ouvintes
tém, faz-se necessario

pensarmos também em
como disponibilizar o
mesmo acesso aos dois
grupos de individuos:
surdos e ouvintes
(Marques, 2008).

No contexto escolar,
muitos acreditam que a
presenca de um instrutor
de Lingua de Sinais na
sala de aula regular seja
adequada e garanta
ao aluno surdo essa
igualdade de condicdes.
Na pratica isso ndo é
suficiente. Podemos
aqui refletir da seguinte
forma: Todo individuo
surdo conhece e faz uso
de lingua de sinais?

Estatisticamente, a
quantidade de surdos que
é filha de pais ouvintes
é muito grande. Nao
tem contato com Lingua
de Sinais desde cedo
e, portanto, precisam
adquirir esta Lingua. E
adquirir nao significa
passar a compreendeé-
la magicamente. Passa
por um processo de
aprendizagem. Ndo
basta nascer surdo para
saber Lingua de sinais.
Ndo basta para o surdo
ter acesso ao intérprete
para compreender tudo

gque esta ao seu redor.
Isso ndao € real. Vemos
diariamente criancgas
surdas chegando na
EscolaEspecialsemlingua
adquirida. Muitas vezes
chegam para frequentar
séries avancadas do
ensino fundamental,
vindas do ensino regular,
sem nocdo de mundo,
de relacionamentos, sem
conhecimentos basicos e
nao devido a dificuldades
intelectuais como se
pode pensar, mas porque
nao tiveram acesso a
uma Lingua pela qual
pudessem desenvolver
comunicacao efetiva,
adquirir conhecimento e
se expressar (Lane, 1992)

Se pensarmos
que essa afirmacdao é
verdadeira ainda assim,
faltara ao sujeito o
direito de conviver com
seus pares, partilhar
conhecimentos, ampliar
suas conexdes de mundo
e isso se garante na
convivéncia que implica
em relacionamentos,
em lacos, que sdo
verdadeiros e fortes se
conectados numa mesma
lingua. Neste aspecto, a
efetiva inclusao do surdo,
que oferece igualdade de
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condi¢cdes necessita sim
da educacdo especial.
Do espac¢o onde o surdo
possa ter acesso as
mesmas informacdes,
condicdes de ter
relacionamentos que
gerem lacos afetivos e
de confianca que levem
a formacdo do individuo
completo, em todos
0s aspectos da mesma
forma que acontece
com qualquer individuo
ouvinte. A possibilidade
de igualdade  passa
pela diferenca, pela
necessidade de direito de
igualdade.

A educacdo
especial desta forma
é encarada, ndao como
simplesmente oferecer

LINGUA DE SINAIS:

Quando passamos
pela histéria do surdo
percorremos um longo
caminho até chegarmos
no ponto em que a lingua
de sinais passa a ser
reconhecida como Lingua
em sua plenitude.

No Brasil o processo

educacional do surdo
segue 0 mesmo

DEZEMBRO [ 2016

condi¢cdes diferenciadas

de ensino, mas
oferecer possibilidades
de aquisicao de

conhecimento e recursos
de acesso ao mundo em
pé de igualdade com o
acesso que ouvintes tem.
E uma questdo de lingua
e ndo simplesmente de
recursos pedagogicos e
estratégias diferenciadas.
Trata-se de reconhecer
a lingua de sinais como
lingua e desta forma
encara-la como basica
para o desenvolvimento
humano. Sabemos que
todo o processo de
desenvolvimento passa
pela aquisicao da lingua e
desta forma também tem
gue acontecer com 0s
surdos. Reconhecendo e

encarando desta forma
temos a Lingua Brasileira
de sinais ( LIBRAS ), como
primeira lingua do surdo
e a lingua portuguesa
como sendo a segunda,
que sera adquirida na
modalidade escrita. Essa
concep¢ao implica em
uma visdao totalmente
diferenciada da forma de
se ensinar o portugués
para surdos. Mais uma
vez reforca que o fato de
apenas disponibilizar o
intérprete no ambiente
escolar, nao garante a
aprendizagem.

CONDICAO ESSENCIAL PARA O SURDO

processo de percepcdo e
construcdo verificado no
ambito mundial.

Inicia quando
se acreditava que o
Oralismo (abordagem na
qual a fala é a principal
forma de comunicacdo
a ser considerada) daria
conta de fazer com que
o surdo se igualasse em

condicdes ao  sujeito
ouvinte (Trenche, 1995).0
estimulo  auditivo, a
leitura  orofacial, os
treinos ritmados, as listas
de palavras, o exaustivo
trabalho terapéutico
da fonoaudiologia, as
proibicdes de utilizar as
MJaos para se comunicar
marcaram um momento
de certaformatraumatico
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para os surdos, ja que
sua condicdo, limitacao,
cultura eram totalmente
ignorados. Eram
oferecidas as mesmas
condi¢cdes de aquisicao
de conhecimento pelas

quais oS ouvintes
passavam.

A visao educativa
passou por uma
transicdo na qual o
Bimodalismo (dois

modos de comunica¢ao
sendo utilizados ao
mesmo tempo, NoO caso
a fala e os sinais) trazia
0s sinais acomodados a
fala. Aqui a Comunicacao
Total ganhava forga,
apresentando o sinal em
sintonia com a estrutura
da lingua Portuguesa
(Moura 1993). Comeca
a percepcao de que
sinalizar é importante,
mas ainda nao se
consegue desvincular da
fala.

Até que se chega
ao reconhecimento da
Lingua de Sinais como
lingua, tendo estrutura
prépria e totalmente
diferenciada da estrutura
do Portugués. @)
Bilinguismo (duas linguas
caminhando com suas
préprias estruturas e
caracteristicas, sendo
a Lingua de sinais a
primeira lingua do surdo
e o Portugués, a segunda
lingua que sera adquirida
na modalidade escrita)
comeca a ser esbocado
na valorizacdo, estudo,
aprofundamento na
ideia de ser a lingua de
Sinais a principal forma
de expressar, adquirir
conhecimentos, perceber
o mundo (Taeschner,
1985, Moura 1993).
Aqui a cultura do surdo
comec¢a a ser conhecida
e valorizada, tirando -o
da margem de deficiente
para o lugar de diferente

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista as ideias apresentadas podemos ver o surdo assumindo seu
espaco e comecando a mostrar que € capaz desde que lhe seja permitido utilizar
sua lingua e assim ter condic8es de igualdade real. E a inclusdo sendo vista numa
nova perspectiva, partindo do que num primeiro momento parece excluir, quando
na verdade é a diferenca que vai dar as condi¢Bes necessarias para a verdadeira e

efetiva inclusao.

com plenas condi¢bes
de assumir seu lugar
no mundo, desde que
tenham as condicdes
adequadas. As acdes
educativas passam a ter
em mente 0S recursos
prioritariamente visuais
pautados na melhor
forma de acesso para
o surdo. As iniciativas
bilingues ganham forca e
reconhecimento. Mudam
as formas de ensinar,
principalmente a visao
do ensino da escrita do
Portugués ganha outro
enfoque, priorizando
primeiro a expressao
em LIBRAS para depois
buscar outros recursos
graficos.
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OS AFRODESCENDENTES NA ESCOLA: UM
DIREITO QUE TODOS DEVEM TER

ANTONIO CARLOS SPROVIERI

Professor de Ensino Fundamenta Il e médio de Ciéncias da
Prefeitura de Sdo Paulo/Emef CEU Jacana

O racismo no Brasil
é um tabu, algo que a
sociedade brasileira
ndao admite. Em nossa
populacdo miscigenada,
O racismo nao se
mostra claro, ocorrendo
sutilmente, enraizado
na sociedade desde os
tempos da escraviddo. A
face mais marcante do
racismo brasileiro é seu

DEZEMBRO | 2016

carater informal, ja que
a lei conferiu liberdade
juridica aos escravos, mas
estes nunca foram de fato
integrados a economia
e, sem assisténcia
Estatal, a maioria dos
negros se encontravam

em dificuldades apés
a libertacdo.  Desde
a ,Proclamacao da
Republica” (1889), nao

existe referéncia juridica
a qualquer distincdo de
raca.

Em nosso pais
0 preconceito racial
€ muito presente. As
pessoas negam ou evitam
o problema. As marcas
dessa heranca cultural
estdo muitas vezes na
Literatura Infantil, nas
fabulas. Inclusive nas
letras de musicas e outras
midias.
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PRECONCEITO RACIAL

O preconceito é tao
presente, contribuindo
para o fracasso e a evasao
escolar, mesmo tendo
uma lei que os ampare de
todaintoleranciaracial que
é a Lei n° 12.288 de julho
de 2010, a qual garante a
populacdonegraigualdade
de  oportunidades, a
manutencdo da defesa dos
direitos étnicos individuais
ou coletivos no combate a
discriminacdo e as demais
formas de intolerancia
étnica. Apesar de a lei
citar os mesmos direitos
para brancos e negros, ela
nao vem sendo cumprida.
O preconceito acontece
todos os dias semdistin¢ao
de idade e sexo.

Os pais dos nossos
alunosnegros muitasvezes
ndo estdo preparados
para lidar adequadamente
com essa situagdo ou
ndo estdao devidamente
munidos para orientar
seus filhos perante as
situacOes preconceituosas
que lhes vao aparecer
constantemente.  Diante
disso, os professores tem
um papel fundamental
no sentido de preparar
nossas criancas, tendo em
vista que a escola é um

espaco social privilegiado
de construgao do
conhecimento elutacontra
todo tipo de preconceito,
especialmente o racial.
E é por causa de alunos
assim, impregnados por
esteredtipos que os alunos
brancos se imaginam
superiores aos negros
e comecam a debochar
dos alunos negros, com
piadas e chacotas. Dessa
maneira a escola ao invés
de primar pelo combate
ao preconceito se torna
reprodutora.

A sociedade
brasileira carrega
esteredtipos nas
suas ideologias, seja
socioecondmico, de
género ou étnico-racial;
dessa forma podemos
afirmar categoricamente
que essas convicghes
acarretam possibilidades
de desigualdades sociais.
O que mais ouvimos dizer
€ que vivemos em um pais
muito desigual, atrasando
nosso desenvolvimento.
Mas de onde germinam
esses esterebtipos? Em
nosso grupo familiar, de
amizade, nas escolas ou
na midia? Nao ha como
direcionar para um lugar

somente, porque todos
0S nossos  ambientes
de interagao social

estdo de alguma forma
contribuindo  para a
formacdo de esteredtipos,
sejam positivos ou
negativos.

A definicdo do que
venha a ser esteredtipo na
visdo de Borges, D'adesky
e Medeiros (2002) ¢é
que s3ao preconceitos
cristalizados em imagens
ou expressdes verbais.
Significa apreender de
maneira simplista e
reduzida, tanto os grupos
humanos quanto a propria

humanidade. Dessa
forma esteredtipos sao
generalizacdes baseadas

em comportamentos ou
caracteristicas dos outros,
uma visao simplista sobre
o outro. Acontecem devido
a falta de conhecimento
sobre  certos  grupos
sociais (ou caracteristicas
de individuos). Significa
impressdo soélida, e pode
ser sobre a aparéncia,
roupas, comportamento,
cultura, etc.

Certos rotulos

estereotipados sao
geralmente disseminados
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entre as pessoas por meio
de expressdes como: “0s
baianos sao preguicosos”,
“os mulgumanos
Sao terroristas”, “os
indios sao  violentos”,
assim como outras
expressoes negativas
e discriminatoérias
que predominam na
sociedade. Sao comuns
no meio educacional
em livros didaticos, por
exemplo. Tem sido alvo
de diversos debates
entre pensadores, por
abordarem os conteudos
de maneira inadequada.
Estabelecendo
perspectivas
estereotipadas aos
alunos, tracando muitas

vezes influéncias
preconceituosas. Um
exemplo disso é a
imagem translucida
na representacdo dos
africanos  citado  por
Anderson Ribeiro Oliva

em seu artigo cientifico
“A  Histéria da Africa
nos bancos escolares:
Representacoes e
imprecisbes na literatura
didatica”, a mudanca
da fisionomia dos
africanos, de seus gestos
e roupagem, recebendo
feicbes  europeias. A
reflexdo sobre o racismo
tendo como centro o
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europeu.

As relacBes entre
0S livros didaticos
e a apropriacdo de
ideias estereotipadas
nos processos de
aprendizagem geram
grandes impactos,
acarretando  mudancas
de comportamentos
nos alunos, pois
imprimem um  padrdo
de ideias generalistas,
desencadeando grandes
transtornos ao tornarem
inferiores alguns e
outros superiores. Essa
abordagem foi perpetuada
por autores, como Gilberto
Freyre, em sua obra Casa
Grande & Senzala.

H3 necessidade de
reformular muitos dos
materiais didaticos, pois,
umavezapreendidosesses
conceitos errbneos em
fase de escolarizacdo, mais
dificil sera a eliminacao
desses arquétipos.
Sabendo que a escola
exerce grande influéncia
na ideologia que se adota
como padrao consensual
de conduta, a relevancia
de um olhar atento ao
material  utilizado na
escola se da desde a
Educacdo Infantil onde sao
ensinadas as primeiras

visbes de socializacao
como escreve Luiz
Fernando de Franca em
seu artigo “Desconstrucdo
dos esteredtipos negativos
donegroemMeninabonita
dolacodefita,de AnaMaria
Machado, e em O menino
marrom, de Ziraldo”. Os
esteredtipos desfavoraveis
e as imagens depreciativas
ainda aparecem na
literatura infantil porque
0 racismo ainda ronda
a sociedade brasileira.
A discriminagdo étnico-
racial, encontrada na
literatura infantil, reforca
a conduta racista, e se
buscamos uma sociedade
igualitaria e democratica
devemos sempre eliminar
condutas que repassem

tal ensinamento.
Portanto € nosso papel
nos empenharmos em

analisar cuidadosamente
0s materiais utilizados em
nossas escolas, a fim de
nao levar adiante a cultura
racista que tem sido
vinculada nos conteudos
escolares, tornando a
nossa conduta docente
impropria para aigualdade
humana, criando efeitos
negativos geradores de
conflitos na sociedade.
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RACISMO NA ESCOLA

De acordo com Ortiz
(2005), o preconceito esta
presente na escola, ja nas
séries iniciais, a falta de
materiais que mostram

imagens  positivas  do
negro, representa a
discriminacdo sofrida

pelas criangcas na escola.
Muitas vezes o preconceito
em sala de aula é omitido
pelos préprios professores
que preferem se calar ao
invés de discutir o assunto,
propondoalternativaspara
que ele seja erradicado.

A escola ajuda a
manter esta  situacgdo,
pois quando omite os
preconceitos afirma nao
haver desigualdades entre
os alunos. Sendo assim,
ndao ha mobilizacdo por
parte da instituicdo no que
se refere a preparar os
professores para lidar com
situacBes discriminatorias
na sala de aula.

O racismo acaba
prejudicando ndo  s6
quem sofre, mas a todos
os alunos presentes nas
salas de aula de todo o
pais. A sua pratica pode
gerar conflitos, desuniao,
principalmente  quando

o professor ndo toma
atitudes com relagdo a
esses fatos. A negac¢do ou
apatia dos educadores
em procurar solucbes as
situacOes preconceituosas
entre as criangas
acentuam os esteredtipos
e preconceitos (ORTIZ,
2005).

Os colegas de classe
através de apelidos e
palavras ofensivas usam
as referéncias negativas
sobre a cor negra para
depreciar seus proéprios
colegas em momentos
de brigas. Na maioria das
vezes, ndo sao chamados
a atencao e continuam
agindo dessaforma. Assim,
os alunos vitimas dessas
atitudes se calam e se
isolam por ndo encontrar
apoio  do  professor.
Quando acontece de
reagirem contra abusos,
sdo advertidos e criticados.

Um fator
importantissimo o qual
ndao podemos esquecer é
a invisibilidade da crianca
negra na sociedade. E
facil verificar esse fator,
se formos a uma loja de
brinquedos e observarmos

na sessao de bonecas,
13 encontraremos
bonequinhas negras e
brancas. Se perguntarmos
paraalgumasmeninasqual
acham mais bonita irdo
responder que é a branca
e se questionar porque,
as respostas sdo: porque
acham as branquinhas de
olhos azuis, cabelos louros
e lisos, mais bonitas.
As criangas com essas
respostas logicamente
ja estdo estereotipadas
fazendo referéncias
negativas a visao do negro
em nossa sociedade.

Esse €& um dos
exemplos de preconceito
e racismo que ocorrem
dentro da sala de aula com
nossas criancas de cor
e que deve ser mediado
pelo professor, o mesmo
deve trabalhar  essas
situacdes assim que forem
percebidas. Nossos alunos
negros procuram agir da
maneira mais discreta
possivel para ndo serem
percebidos e pegos por
motivos de piadinhas pelos
demais alunos brancos. Eo
incrivel éque alguns desses
alunos que cometem o ato
de racismo sdao pardos
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e possuem os tracos de
afrodescendentes. As
criangas negras mesmo
nos dias atuais sofrem
muito preconceito por
causa da cor de sua pele,
essa cor que vem de
um povo imensamente
guerreiro e trabalhador.
Temos alunos que deixam
de ir a escola devido a
uma bagagem pesada de
preconceitos do passado,
e por isso ha necessidade
de ndo contaminarmos
nossas  criangas com
esteredtipos negativos e
sim conscientiza-las para
ndo serem reprodutoras

de racismo.

As criancas sdo
um bom caminho, pois
reproduzem e colocam
em pratica com grande
facilidade o que aprendem

e sabemos que ndo
basta tratar o racismo
apenas na escola, mas

sim erradicar o mesmo
em toda a sociedade. Esse
trabalho ndo é uma tarefa
nada facil, pois vemos
Casos em que 0S negros
se menosprezam, em
relacdo as demais racas
existentes, esquecem de
todo contexto histérico

DIVERSIDADE CULTURAL E RACISMO

O Brasil é um pais
de imensa diversidade
cultural, portanto é
necessario haver respeito
as diferencas para que a
liberdade de desfrutar a
cultura com dignidade seja
preservado. Apesar de
toda riqueza cultural ainda
apresenta caracteristicas
preconceituosas
e discriminatodrias
arraigadas em seu
cotidiano, demonstrando
e fortalecendo a
desigualdade que permeia
a sociedade. Ac¢des tém
sido praticadas com o
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objetivo de amenizar
essas divergéncias sociais,
porém a singularidade
de cada grupo tem
sido o principal fator
desencadeador destas
complexas relacdes.

A Declaracao
Universal dos Direitos
Humanos prevé o direito
a cultura como direito
fundamental e inalienavel
do ser humano. Contudo
esse direito nao vem
sendo assegurado no
Brasil, onde a cultura
africana e indigena ¢é

que ajudaram a formar
em Nosso pais. As criangas
negras  precisam  ser
respeitadas por todos,
precisam  viver  suas
origens, sua cultura e
ndo julgadas por essa
sociedade preconceituosa.
Sao protegidas por uma
lei que obriga o ensino de
sua cultura, mas que nao é
cumprida a risca por todas
as escolas e também pela
sociedade estereotipada
gue possuimos.

extremamente superficial
e pouco reconhecida,
tornando a preservacao
de tais, abalada, com a
consequente perda de seu
valor e de suas principais
caracteristicas.

Adiversidadecultural
brasileira torna o pais
multifacetado, influencia
cada vez mais seja
direta ou indiretamente
para a sustentacdao da
desigualdade social. A
cultura brasileira tem
aderido a um padrdo cada
vez mais americanizado,
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acentuando a cada
dia o preconceito e
a discriminacdo na

sociedade onde nem todos
se mostram interessados
em ter acesso ao diverso,
gerando conflitos entre
as culturas existentes no
pais.

@) S
afrodescendentes que
sdo grande parte da
populacdo, sofrem

historicamente com
esse confronto cultural,
mesmo fazendo parte
da chamada diversidade
brasileira. Convivem com
uma injusta limitacdo de
expressao por ser principal
alvo de preconceito. A
diversidade encontrada
na cultura brasileira nado
favorece as vivéncias em
sociedade, pois cada grupo
apresenta caracteristicas
peculiares, o que enfatiza
discorddncia entre os
individuos, promovendo o
retrocesso da convivéncia
em sociedade. As acdes
discriminatoérias na
maioria das vezes nao
sdo intencionais ja que
ocorrem de forma sutil
em brincadeiras ou em
expressbes comuns de
determinados grupos.
Dessa maneira, tornam-
se naturais e irrelevantes

para quem discrimina
e também para quem
é discriminado, ou seja,
a vivéncia desigual que
esta tdo impregnada
em nosso cotidiano que
nem nos damos conta
de que podemos estar
disseminando atos
preconceituosos.

Para incentivar o
respeito as diferencas
culturais existentes no

pais tem sido adotadas
leis que determinam
o ensino da historia e
cultura africana e indigena
que sdo obrigatoriamente
divulgadas nas escolas
como nos dizaLDB em seu
artigo 26. Porém, essa lei
somente ndo € o suficiente
para que aconteca
claramente o aprendizado
destas culturas que sdo
abordadas em aspectos
ligeiros e superficiais. Essa
conduta do professor se
da por varios fatores seja
a falta de conhecimento

sobre tais conteudos
em sua formacao,
por falta de recursos

didaticos que favoreca a
abordagem do tema ou
pela deficiéncia do quadro
pedagbgico da escola,
entre outras questdes,
que acabam favorecendo
a continuidade do ensino

falho sobre a cultura
afro e indigena nas salas
de aula. A diversidade
cultural brasileira é muita
complexidade, sendo
necessaria a valorizacao
de todas as culturas
para que O respeito
as particularidades do
proximo torne a sociedade
um conjunto mais
homogéneo e igualitario,
tanto nos direitos quanto
nos deveres. A escola é
um ambiente propicio
para se iniciar o processo
de conhecimento da
diversidade cultural
brasileira e promover
O respeito a todas as
diferencas decorrentes
desta pluralidade, uma
vez que é um lugar onde
convivem  criancas de
varias  etnias, crencas
classes sociais e culturas
distintas; podendo
direcionar o aprendizado
ao respeito mutuo e o
convivio democratico
com a diferenca. Ela tem
o papel de fornecer aos
alunos condicbes para
que as culturas sejam
valorizadas, trabalhando
de forma séria a tematica,
com fun¢do de desfazer
0S equivocos cometidos
historicamente.

A sociedade é
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dinamica e estd sempre
em desenvolvimento,
adquirindo e incorporando
novos conhecimentos.
A identidade de um
sujeito €& continuamente
transformada, como
afirma Hall. Assim a escola
e de extrema importancia
nessa formacao cultural,
porquanto  exerce O
poder de influenciar
diretamente em todos os
niveis o surgimento do
ser subjetivo que ndo é
concreto e esta sempre em
sintonia com os sistemas

culturais.
Nas escolas a
historia da Africa se

resume em escravidao,
candomblé, capoeira. Ao
falar sobre as religides de
matriz africana como o
candomblé os professores
deixam evidente toda a
sua desaprovacdo sem
parar para pensar que
pode estar discriminando
um aluno. Pois ninguém
se diz racista, porém o
preconceito com a cultura
negra é evidente através

CONSIDERACOES FINAIS

O ideal &
o] educador, antes
de trabalhar o tema
Diversidade na sua sala
de aula, deixe bem claro
para o seu alunado trés
conceitos fundamentais,
sdo eles: o preconceito, a
discriminagdo e o racismo.

que

Anegacaodoracismo

institucional dificulta
o seu enfrentamento
e a sua erradicacao.

Consequentemente,
impede 0 acesso
de grande parte da
populacdo a garantias e
direitos  constitucionais,
restringindo o  pleno
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exercicio da cidadania.
A  formacdo  cultural
brasileira é caracterizada
pelas etnias e culturas,
pela  diversidade de
fisionomias e pela
multiplicidade de visGes
sobre a miscigenacao,
algumas ainda presas
a desinformacdao e ao
preconceito. Essa juncgao
de caracteristicas gera
conflitos em casa, na rua,
no trabalho e na escola.
A superacao do racismo
que continua presente
em nossa sociedade é
uma obrigacdo moral
e uma tarefa a ser
desempenhada. E a

de acdes.

Acreditamos que
para surtir  melhorias
no ensino e combate
ao racismo, devemos
usar uma nova historia,
a histéria do hoje, do
sucesso dos negros, do hip-
hop, do samba, mostrar
que 0s negros também
podem ser herdis, que
atrizes, modelos podem
ser negras para que as
criancas tenham orgulho
das suas raizes.

educacao é imprescindivel
para que sejamos
vitoriosos nesse esforc¢o.

7

E importante
também, que a elaboracao
dos  curriculos, livros

escolareseoutrosmateriais
de ensino estejam isentos
de conteudo racista ou de
intolerancia. Mais do que
isso, € indispensavel que
reflitam as contribuicbes
dosdiversosgruposétnicos
para a formacao da nacao
e da cultura brasileiras.
Essas contribui¢bes nao
podem ser ignoradas,
deve-se dar o devido
reconhecimento, caso
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contrario € também uma
forma de discriminagao
racial.

Antes de
combateremopreconceito,
é preciso que 0s
professores reconhecam a

presenca dele em sala de
aula e que a escola possa
desmistificar a ideia de
ser um lugar onde paira a
igualdade racial. E preciso
pensar em uma educacao
que sirva para abrir
Nossos espiritos, ndo para

fecha-los, respeitando e
promovendo a conciliacao
entre as diferencas
culturais, fortalecendo
nosso ideal de igualdade
de oportunidades.
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Este estudo
tem como tematica:
~EducacaoAmbientalna
escola:sustentabilidade
consciente”, tendo por
objetivo, proporcionar
uma maioraproximacdao
e apropriacao do tema,
gue em conjunto atodas
as pessoas envolvidas e
maiores interessados,
poderdao acontecer em

curto, médio e longo
prazo. Precisamos
valorizareproporcionar
momentos diarios e
permanentes  dentro
e fora do ambiente
escolar que demonstre
esta importancia de se
trabalharapreservacao,
cuidados e defesa do
meio ambiente com o
objetivo de identificar

Imagem: Shutterstock

EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA:

TABILIDADE CONSCIENTE

0s varios problemas
ambientais. Aeducacao
ambiental deve ser
verdadeiramente

uma forma de
educac¢do, tematica de
projetos educativos,
pois é indiscutivel

a necessidade de
conservacao e defesa
do meio ambiente.
Para efetivacdao deste
trabalho e necessario o
envolvimento de acdes
Pedagdgicasde maneira
Interdisciplinar,
ligada e integrada
entre 0s diversos
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conhecimentos.

O espaco escolar
desde muito  cedo
precisa  proporcionar
em seus Projetos
atitudes e  valores
que resultem um
contexto natural de
Educacdao  Ambiental,
sem fragmentacdes,
continuo e processual.

Propomos a
discussdao e reflexdo
sobre conceituais
caracteristicos da
Educacao Ambiental,
valorizando as riquezas
naturais como bem
sustentaveis a todos.

Infelizmente pode-

se observar o quanto
nossa populacdo se
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coloca aquem do
problema previamente
anunciado, formas de
cuidados e resolucgao
desta problematica
podem ser facilmente
aplicadas diariamente,

principalmente no
espaco educacional,
precisamos nos

apropriardeestratégias
metodolégicas, frentes
de trabalho e Projetos

educacionais que
enriquegcam NOSSOS
conhecimentos para

dentro e fora dos muros
da escola.

A reflexao
proposta objetiva a
formacdo de alunos e
comunidade pautada
na grande tarefa dos
cuidados  ambientais

que consequentemente
resultara em um
mundo melhor e mais
sustentavel, onde todos
poderdo usufruir de um
futuro mais digno.

Estimular a
formacdo dos atores
envolvidos assim
poderemos garantir
metodologias
abrangentes e

afirmativas que
permanec¢anm
fortemente no dia a dia
de todos os envolvidos,

desenvolvendo assim
0s valores sociais
e culturais tao
necessarios neste

momento de existéncia.
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EDUCACAO AMBIENTAL CONCEITO E CARACTERISTICAS DA
EDUCACAO AMBIENTAL

Varinne 2000,
p. 62:

a natureza é um grande
patriménio  da  sociedade
Consequentemente, a
Educacdo Ambiental se torna
uma prdtica social, com a
preocupagdo da preservagdo
desta sua riqueza.

O autor questiona e
apresenta a importancia
significativa do ser
humano sob as principais
formas de destruicao do
meio ambiente que vem
sendo, ha longo prazo e

continuamente atacado,
agredido, violentado,
principalmente 0

crescimento desordenado
da populacdo humana,
que provoca destruicdo
em sua qualidade de vida.

De acordo com a

Lei 9.795/99, Entende-
se por educacao
ambiental os processos

por meio dos quais o
individuo e a coletividade
constroem valores
sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e
competéncias  voltadas
para a conservacao do
meioambiente,bemdeuso
comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade
(LEI 9.795, 1999, art. 1°).
A Humanidade irmana-se
perante o universo, entao
deve lutar unida e sensivel
a conservacao do meio
ambiente.

Gracas ao aumento
do interesse por questdes
ambientais e avancos
tecnoldgicos e cientificos,
conhecemos mais sobre
os problemas ambientais
hoje do que conheciamos
antes.

AEduca¢daoAmbiental,
como o proprio nome
sugere, trata-se de algo
concreto e abstrato que
de forma subjetiva indica
0os caminhos para uma

sociedade igualmente
conhecedora de valores
para nossa convivéncia
no mundo. Somos 0s
maiores interessados
nessa comunhdo entre
homem e natureza,
maiores participantes na
construcdo e continuidade
de uma raca humana que
nos mesmos descobrimos
e que de alguma forma
nos perdemos.

formar  uma
populacdo mundial
consciente e preocupada
com o ambiente e com

os problemas que lhe
dizem respeito, uma
populacdo que tenha

0os conhecimentos, as
competéncias, o estado de
espirito, as motivacdes e
o sentido de participacao
e engajamento que
lhe permita trabalhar
individualmente e
coletivamente para
resolver os problemas
atuais e impedir que se
repitam (SEARA FILHO, G.
1987,p.20).
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Mediar 0
caminho, valorizar as
potencialidades, usufruir
da terra, integrar o
homem e respeitar cada
gota de suor, demonstra
0 quanto dependemos e
precisamos deste espago
chamado Planeta Terra.

A educacdo
ambiental ¢ a acdo educativa

permanente pela qual a
comunidade educativa tem
a tomada de consciéncia de
sua realidade global, do tipo
de relagoes que os homens
estabelecem entre si e com
a natureza, dos problemas
derivados de ditas relacoes
e suas causas profundas. Ela
desenvolve, mediante uma
pratica que vincula o educando
com a comunidade, valores

e atitudes que promovem um

comportamento  dirigido a
transformag¢do  superadora
dessa realidade, tanto em

seus aspectos naturais como
sociais, desenvolvendo no
educando as habilidades e
atitudes necessarias para dita
transformacgdo. (Conferéncia
Sub-regional

EDUCACAO AMBIENTAL: SUSTENTABILIDADE,
MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCACAO AMBIENTAL

Educacgao

Ambiental: aprendizes
de sustentabilidade
- Cadernos SECAD1

Ministério da Educacao. A
compreensao da Educacao
Ambiental a partir de
sua funcdo social que
propiciou o surgimento de
tipologias dualisticas, com
categoriasintrinsecamente
bindrias: Carvalho (1991)
inicialmente contrapds
uma Educacdo Ambiental
alternativa contra a
Educacdao Ambiental oficial;
Quintas (2000), Guimaraes
(2000, 2001) e Lima (1999,
2002), respectivamente,
colocaram uma educacao
no processo de gestdo
ambiental, uma Educacao
Ambiental critica e uma
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Educacao Ambiental
emancipatoria contra
a Educacdao Ambiental
convencional; Carvalho
(2001) compara uma
Educacao Ambiental
popular  versus uma
Educacdo Ambiental
comportamental. Tais
tentativas procuram
demarcar, através de

elementos da Sociologia
da educacao.

“Sustentabilidade
pode ser definida como
sendo a utilizacdo do nosso
entorno fisico de tal forma
que suas fungoes vitais sejam
indefinidamente preservadas”
(Hueting and Reijnders, 1998,

p.38).

Diversidade
caracteriza os movimentos
ambientalistas, nesse
amplo universo de ONGs,
algumas fazem trabalho
de grande importéancia
dentro da proposta de
sustentabilidade. Esses
movimentos alcancam um
grau de amadurecimento
das praticas e a
consolidacdo de um perfil
de atuacdo de instituicdes

numa perspectiva
proativa e propositiva,
dentro de moldes de

sustentabilidade, que vem
além de um cuidado com
nosso meio ambiente,
uma proposta para novas
aquisicdes  dentro  de
nossa economia, onde
retirar da terra apenas o
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que se necessita e retornar
para ela apenas o que for
necessario é nao somente
uma forma sustentavel
como também inteligente
de vida.

Muitas vezes a crise
ambiental étambémacrise
de um conjunto derelacdes
sociais. Os problemas
ambientais denunciam
desigualdades profundas
no acesso das populacdes
aos recursos da natureza
e as boas condicdes
ambientais. As frequentes
lutas e militdncias de
comunidades em torno
de saneamento basico sao
alguns exemplos disso.

A Constituicao
brasileira garante um
meio ambiente saudavel,
porem esta ndo tem sido
realidade das populacdes
menos favorecidas. Ha de
se criar uma nova cultura
com novos conceitos que

objetivem concepcoes
conscientes e  valores
importantes para uma

sociedade que conheca
seusdireitos e deverespara
com o ambiente e tudo
aquilo que o prejudique.

Segundo Maria
da Gloria Gohn, “uma
das premissas basicas a
respeito dos movimentos
sociais é: sdao fontes
de inovacdo e matrizes
geradoras de saberes.
Entretanto, ndo se trata
de um processo isolado,
mas de carater politico-
social” (Gohn, 2011:333).
Desta forma, entender
os diferentes valores e
saberesqueosMovimentos
Sociais X Sustentabilidade
X Educacdo Ambiental X
Cotidiano Escolar, dentro

de uma comunidade
aprendente no mundo
globalizado atual, deve

ser um grande desafio
aceito por parte dos

Professores e demais
atores Educacionais.

Podemos nos
como oS
movimentos curriculares
ambientais dentro das
escolas podem contribuir
aos movimentos
ambientais locais?

perguntar,

Certeau, 2000,
nesse sentido, diz que ao
relatarmos e interagirmos
nossas experiéncias dentro
dos muros da escola,
estamos falando de nés
mesmos , bem como nossa
relacdo que evidenciamos
com o mundo, nOSsOs
conhecimentos, anseios,
valores, desejos, ou
seja, nossas ideias
mais escondidas sobre
a enorme vontade de
compartilharmos um
mundo novo, saudavel e
finalmente sustentavel.

DEZEMBRO [ 2016



Educar FCE

CONSIDERACOES FINAIS

A tematica
apresentada nos
proporciona criar um olhar
e uma importancia cultural
e social de se trabalhar
com toda a comunidade
aprendente diariamente,
nos projetos dentro e
fora do ambiente escolar,
Ou seja, para a vida. Essa
estratégia requer novos
conceitos, tanto sociais
quanto cientificos, meios
de cuidados proprios que
possam acontecer dentro
da casa, bairro, e cidade
de cada cidadao, conjunto
de valores formais e
informais.

A educacdo é
essencial a promocdo
de tais valores e para
aumentar a capacidade
das pessoas de enfrentar
as questbes ambientais
e de desenvolvimento.
A educacdo em todos os
niveis deve ser orientada
para o desenvolvimento
sustentavel e uma
responsabilidade ética

Oespacoeducacional
a cada dia torna-se mais
inovador e fomentador
de problematicas onde os
Projetos como um todo
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ganham cada vez mais
adeptos na construcdo de
novos valores por meio
da experimentacdo e
pesquisa, desta forma, o
cidaddao desde sua mais
tenra idade, dentro e
fora da escola deve ser
olhado e incentivado
como protagonista neste
processo  de  ensino,
desenvolvimento e
aprendizagemdaEducacao
Ambiental, participando
ativamente da realidade
dos nossos problemas
ambientais bem como
solucdes plausiveis,
pois  somente  assim
nossas criangas, jovens e
adultos se sentirdo parte
integrante deste processo
no sentido da busca de
conhecimentos e atitudes
gue nos favorecam, sentir-
se parte da transformacao,
ser o ator.

As novas geracoes
dependem necessitam
se posicionar frene as
demandas do mundo
contemporaneo,
desenvolvendo  politicas
publicas voltadas a
defesa e cuidados como
um todo, nos ambitos
nacionais e internacionais,

grupos de  trabalhos
com formacdo ampla
para o desenvolvimento
sustentavel, tirar da terra
somenteoquesenecessita,
dificultar e problematizar
atitudes pessoais e de
carater individual.

Caracteriza-se
por Educacdo Ambiental
aprender a ver e a pensar
sobre como se produzem
0s problemas ambientais,
e mais do que conseguir
ver, saber e procurar
estratégias que poderao
sanar as causas para assim
resolvé-las, proporcionar
0 reconhecimento e o
empoderamento de
novas propostas que
induzem e caminham
a um crescimento
social e cultural, dentro
e fora da escola com
responsabilidade e
conhecimento  cientifico,
eisaimaisuma forma
de reconstrucdo de nossa
histéria, porém agora, uma
histéria para sempre.
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COMO DESENVOLVER A COMPETENCIA
LEITORA NAS CRIANCAS COM
DEFICIENCIA AUDITIVA/ SURDEZ

ADRIANA COSTA LIMA
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Surdez pela Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
filho" - UNESP (2016). Professora da Rede Estadual e Municipal de

Sédo Paulo.

Historicamente
o ensino de Lingua
Portuguesa para alunos
com deficiéncia auditiva/
surdez tem se pautado
em concep¢des de
linguagem que tratam a
lingua como um codigo
pronto e acabado. Para
situar o tema do ensino

DEZEMBRO | 2016

da leitura para alunos com
deficiéncia auditiva-surdez
abordaremos a chegada
dessa nova demanda as
escolas.

Sabe-se que as
politicas publicas
brasileiras buscam
amparar 0 ensino

de estudantes com
deficiéncias desde 1917,
com a criacdo da Escola
para criangas Débeis.
Mas foi s6 em 1959,
que os estudantes com
deficiéncia auditiva/surdez
passaram a ser atendidos
com a regulamentacdo
do Servico de Educacao
de Surdos-Mudos, pelo
Decreto n. 34.380, de
dezembro de 1958.
(CAPELLINI,  ROFRIGUES,
2014). Este atendimento
era feito a um publico
selecionado, pois estas
escolas eram polos
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e o atendimento era
voltado aos familiares
que pleiteavam e se

responsabilizavam  pela
frequéncia do educando.
Istodificultavaoacessodas
familias menosfavorecidas
que ndo tinham condicdo
de manter-se nos grandes
centros.

De acordo com
Capelline e Rodrigues
(2014), as exigéncias de
disciplinas de educacdo
especial nos cursos de
licenciatura, surgiram
na década de 1990,
entretanto os curriculos
das faculdades tinham
até 2005 para serem
adaptados. O que nos leva
a pensar que O processo
de adaptacdao é muito
lento em comparacdo a
chegada do estudante com
deficiéncia nas escolas
publicas do pais.

Essa lentiddo no
processo afetou o trabalho
direto com estes alunos,
pois os profissionais que
recebiam estes educandos
ndao foram preparados
durante a chegada desta
nova demanda e 0s novos
formados entrariam na
rede em um periodo
distante. O que ndo deve
ficar subtendido aqui

que se deveria protelar
a chegada do estudante
com deficiéncia na escola,
preferencialmente,
publica, mas que
a preparacao dos
profissionais da area fosse
predecessora a chegada
desses alunos.

Istogerouinseguranca
nos  professores, no
que diz respeito aos
métodos utilizados para
as criangas ouvintes que
nao surtiam o mesmo
resultado nos estudantes
com deficiéncia auditiva/

surdez, ocasionando
a reflexdo sobre a
formacao continuadas

dos professores para uma
escola que atendesse
as expectativas de
inclusao das pessoas com
deficiéncia:

[...] (0s) sistemas
educacionais deveriam ser
designados e  programas
educacionais deveriam ser
implementados no  sentido
de se levar em conta a
vasta diversidade de tais
caracteristicas e necessidades,
* aqueles com necessidades
educacionais especiais devem
ter acesso a escola regular,
que deveria  acomoda-los

dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de
satisfazer a tais necessidades

[..](DECLARACAO DE
SALAMACA, 1994 p. 01)

Faz-se necessario
reconhecer que 0

estudante com deficiéncia
auditiva/surdez tem
necessidade de conviver,
interagir, trocar, aprender,
brincar e ser feliz como

qualquer outra, SO
gque muitas vezes por
caminhos ou formas

diferentes. Para ampliar
as possibilidades, deste
estudante com deficiéncia,
hd a necessidade do
trabalho em sala de
aula que desenvolva
atitudes de respeito e
solidariedade, propondo
atividades que estimulem
a cooperatividade entre
os alunos, a busca do
trabalho em equipe e a
insercdo de todos nas
atividades educacionais.

Outro desafio
pode ser a quebra do
preconceito, pois 0
contato com o estudante
com deficiéncia exige
tematicas em sala de aula
queabordemoconceitode
discriminacdo, trazendo
reflexdo sobre a igualde
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de direitos e alteridade,
para que os educandos
se sintam participantes
desta sociedade onde
todo cidadao tém direitos
e deveres.

Otermodiscriminacdo
abarca qualquer distinc¢ao,
exclusdo, limitacdo ou
preferéncia que, por
motivo de raca, cor, sexo,
lingua, opinido publica ou
qualquer outra opinido,
origem nacional ou social,
condicdo econdmica ou
nascimento, tenha por
objeto ou efeito destruir
ou alterar a igualdade de
tratamento em matéria
de ensino. (Convencao
Relativa a Luta Contra a
Discriminagdo no Campo
do Ensino -Decreto n°
63.223/ 1968, art. 01).

Isso exige que
os educadores sejam
capacitados para
reformularem seus
meétodos de ensino e
adequa-los a realidade
voltando-os para 0

ensino de habilidades e
competéncia.

Ja dentro das leis
normativas do pais surge
o0 Decreto Lei N ° 10.436,
de 24 de abril de 2002 que
oficializou a LIBRAS como
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lingua utilizada pelas
pessoas com deficiéncia
auditiva/surdez no Brasil.
Logo, a linguagem de
sinais deveria ser ensinada
como disciplina LIBRAS,
que equivale a disciplina
Lingua Portuguesa, sendo
ensinada nas escolas de
ensino regular.

Assim, como
a disciplina Lingua
Portuguesa, a LIBRAS deve
ser ensinada ao longo
de toda a vida escolar do
estudante com deficiéncia
auditiva/surdez, para que
a linguagem de sinais seja
cada vez mais aprimorada
por ele. E para que haja
a efetiva inclusao que
almejamos, é necessario
que aprendamos LIBRAS
como segunda lingua
no nosso pais, a fim
de ndo haver barreira
comunicativa entre o0s
brasileiros.

De acordo com
Brasil (2010), ha aceitacao
de matricula de todos
estudantescomdeficiéncia
e capacitagao de
professores. Entretanto,
faz-se necessario oferecer
a todos os alunos, como
0s com deficiéncias
auditiva/surdez, aulas em
sala de apoio; participacao

do estudante em todo
processo educativo
da escola; cooperacao
social e pedagdgica entre
os alunos; intérprete;
material especifico para
estudantescomdeficiéncia
auditiva/surdez; utilizacao
de estratégias audios-
visuais no cotidiano das
aulas.

Todos os itens citados
acima ja fazem parte do
apoio prestado aos alunos
com deficiéncia auditiva/
surdez, mas o que vale
ressaltar é a qualidade
esperada e a facilidade da
oferta que nao é eficaz (SA,
2011, p.27).

Eumdireitoassegurado
pela RESOLUCAO SE 61, de
11-11-2014 .

Aos alunos, publico-
alvo da Educagao Especial,
ja matriculados na rede
estadual de ensino, sera
assegurado o Atendimento
Pedagbgico Especializado
- APE, com condicBes
de acesso e apoio a
aprendizagem, bem como
a sua continuidade. (art. 01
801)

Regulamentada pela
Instrucdo, de 14-1-2015:
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O Atendimento
Pedagbgico  Especializado
(APE) disponibilizado
aos alunos com surdez/
deficiéncia auditiva,
matriculados em classe

comum, sera garantido sob
a forma de:

- Sala de Recursos;

- Atendimento
[tinerante e

- Professor Interlocutor
de Libras/Lingua Portuguesa
paraapoionainterlocucaodo
conteudo curricular em sala
de aula regular ou em outras
atividades pedagogicas,
inclusive externas. (item 2
:FORMAS DE ATENDIMENTO
PEDAGOGICO
ESPECIALIZADO - APE)

Faz relevante dizer
que assalas de apoio estao
nas escolas centralizadas,
oqueexcluiapossibilidade
de muitos alunos a
serem atendidos, pois
para que isto aconteca, é
necessario que tenham
disponibilidade  familiar
para o acompanhamento
deles na insercao escolar
e vagas suficientes para o
atendimento das escolas
ligadas  aquele  polo
escolar. O que é visto nao
ser apenas uma realidade

isolada de uma ou duas
escolas, mas da maioria
das escolas que estao nas
zonas menos favorecidas
de Sdo Paulo. Como
esclarece a autora Rita
Vieira (2005; p. 20):

[..] nés sabemos
que atualmente no Brasil
uma parte importante de
criancas com deficiéncia
ainda nao frequentam o
sistema publico de ensino
[...] os sistemas de ensino
ainda tém um caminho a
percorrer para assegurar

uma boa educagdo a
TODOS. E importante
compreender que a

inclusdao nao é tarefa da
educacao especial, mas
das redes publicas de
ensino.

Paraaimplementacdo
dos direitos do estudante
com deficiéncia auditiva/
surdez na educacdo, faz
necessario trazer até
eles os seus direitos, nao
de forma fragmentada,
como é visto até agora,
mas de forma totalizada,
para que o educando
venha escolher, o recurso,
que ele se adapte mais,
OuU seja, estes recursos
devem ser mudltiplos e
acessiveis. Deve haver
nas escolas, profissionais

especializados para
atendimento das
especialidades e, além

disso, todos profissionais,
gue se comunicam com 0s
estudantescomdeficiéncia
auditiva/surdez, também,
devem estar preparados
para receber o aluno e se
comunicar com ele.

Cursos como os de
Educacao Especial devem
ser oferecidos a todos
os profissionais da rede,
ndao de forma seletiva,
mas como formacao
continuada, de forma a
se enquadrar na rede.
Assim como, materiais
de apoio para estes
profissionais e, além
disso, um prédio que seja
inclusivo, onde o acesso
da pessoa com deficiéncia
seja garantido sem expor
o aluno a situacdes de
constrangimento.

Obijetivos

Observar um aluno
de 12 anos com deficiéncia
auditiva/surdez em seu
processodeaprendizagem
da competéncia leitora,
avaliando quais sdo suas
dificuldades e facilidades
com o0s métodos de
ensino.

DEZEMBRO [ 2016



Educar FCE

COMPETENCIA LEITORA

Entender que
o homem se comunica
atravésdadalinguagemé
reconhecer os diferentes
meios e possibilidades
de produzir significados,
levandoemconsideracdo

0 instrumento de
comunicagao e
0S sujeitos dessa
interacao. Como esta

pesquisa visa analisar
o desenvolvimento da
competéncia leitora
em criangas com
deficiéncia auditiva/
surdez, apontaremos
como instrumento
de comunicacao a
Lingua Portuguesa na
modalidade escrita,
uma vez que “o texto
é visto como simples
produto de codificacao
de um emissor a ser
decodificado pelo leitor/
ouvinte, bastando a
este, para tanto, o
conhecimento do cédigo
utilizado” (KOCH, ELIAS;
2008 p.10).

Ainda para as
autoras, Koch e €Elias
(2008), o leitor, ao tomar
contato com um texto,
deve utilizar estratégias
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para compreendé-
lo: (a) conhecimento
linguistico, sendo
este o conhecimento

gramatical e lexical da
lingua; (b) conhecimento

enciclopédico, é 0
conhecimento do
contexto histérico no

qualotextofoiproduzido;
e, (c¢) conhecimento
interacional, quando
o leitor entende o que
vem nas entrelinhas do
texto.

Sendo assim, o
ato de leitura nao
correspondeunicamente
ao entendimento do
mundo do texto, seja
ele escrito ou nao.
A leitura carece da
mobiliza¢cdo do universo
de conhecimento do
outro - do leitor - para
atualizar o universo do
texto e fazer sentido na
vida, que é o lugar onde
o texto realmente esta.

Aprender a
ler é familiarizar-
se com diferentes

textos produzidos em
diferentesesferassociais
(jornalistica, artistica,

judiciaria, cientifica,
didatico-pedagdgica,
cotidiana, midiatica,
literaria, publicitaria,
entre outras) para
desenvolver uma atitude
critica, quer dizer, de
discernimento, que leve
a pessoa a perceber as
vozes presentes nos
textos e perceber-se
capazdetomar a palavra
diante deles.

Entende-se por
leitura, a capacidade
de entender um texto.
Assim, o significado do
texto ndo reside apenas
na soma de significados
das palavras que os
compdem, mas no
entendimento do todo.
O que o leitor vé no texto
e 0 que ele traz sao dois
processos simultaneos
e em estreita
interdependéncia. Essa
visdo é o que Koch e
Elias (2008) chamam de
modelo interativo de
leitura, € uma relacdo
texto/autor/leitor que
pode ser qualificada
como dialética.

Entender como
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o estudante com
deficiéncia auditiva/
surdez desenvolve a
competéncia leitora
da lingua escrita
portuguesa é entender
que o seu conhecimento
linguistico da lingua
escrita sera o mesmo
que de um ouvinte,
entretanto o processo
de aprendizagem dessa
aquisicao sera distinto,
pois 0 ouvinte entende e
aprende a escrita como
uma transcricdo da fala
- lingua portuguesa oral.

Ja o estudante com
deficiéncia auditiva/
surdez ndo tem como
refracdao da lingua falada
e sim LIBRAS que é sua
lingua materna. Sendo
assim, é importante que
a pessoa com deficiéncia
auditiva/surdez aprenda
sua lingua no mesmo
tempo que os ouvintes
aprendem a oralidade,
pois conforme Karnopp
e Pereira (2004, p.8):

[...] o dominio da
leitura é possivel para
a pessoa surda se
fundamentalmente ela
se apoiar no fato de
dominar uma lingua.
Ndo importa a lingua na
qual o ensino da leitura

se baseie, o importante
€ que exista uma lingua
adquirida e que a pessoa
seja capaz de pensar no
funcionamento das duas
linguas.

Emoutraspalavras,
ensinar a leitura ao
aluno com deficiéncia
auditiva/surdez significa
recriar novos meétodos
que nao seja O apoio
da fala, e sim, dos
sinais que é uma das
vastas possibilidades de
linguagem. Visto que,
“do mesmo modo que
a lingua oral subsidia o
aprendizado da lingua
escrita para os ouvintes,
a lingua de sinais,
para os surdos devera
ser o elo no processo
dessa modalidade de
linguagem” (MARTINS,
2011, p. 60).

A autora em
questao ainda defende
que, a lingua portuguesa
escrita, para o educando
com deficiéncia
auditiva/surdez, nao
sera uma aquisicao de
uma lingua estrangeira,
“pertencente do outro”,
mas uma lingua escrita
que pertence as duas
lingua - LIBRAS e Lingua
Portuguesa oral -

“partilhnada com o outro”.

Esta visao de
partilhar deve ser
instaurada nos dois
publicos: pessoas com
deficiéncia auditiva/

surdez e ouvintes, para
que ambos entendam
também que a lingua
escrita ndo € daqueles
gue ouvem ou veem,
ela é de todos, porque
“por tras dos ouvidos
e dos olhos ha uma
mente em evolucdo, ha
uma crianca em busca
de conhecimento e
da compreensao do
mundo” (MARTINS, 2011,

p.17)

Sendo assim,
ensinar uma crianca
com deficiéncia

auditiva/surdez, exige o
conhecimentodo cdédigo,
tanto pelo aprendente
como pelo educador
para que ambos tenham
dialogicidade, porque
ndo ha ensino sem o
dialogo (FREIRE, 2007, p.
115-116):

E que é o didlogo? E
uma relacdo horizontal
de A com B. Nasce
de uma matriz critica
e gera criticidade
(Jaspers). Nutre-se do
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amor, da humildade,
da esperanca, da fé, da
confianca. Por isso, sé
com o dialogo se ligam
assim, com amor, com
esperanca, comféumno
outro, se fazem criticos
na buscade algo. Instala-
se,entdo,umarelacdaode
simpatia entre ambos.
S6 ai had comunicagao.
O diadlogo é, portanto, o
indispensavel caminho
(Jaspers), ndo somente
nas questbes  vitais
para a nossa ordenacao
politica, mas em todos
os sentidos do nosso
ser. Somente pelavirtual
da crenca, contudo, tem
o dialogo estimulo e
significacdo: pela crenca
no homem e nas suas
possibilidades, pela
crenca de que somente
chegoaserelesmesmos.

Ha também que
haver as mudancas
dos métodos de ensino
da leitura, pois nao se
trata de duas pessoas
ouvintes,esiminteracgoes
de comunicacdo entre o

ouvinte e a pessoa com
deficiéncia auditiva/
surdez, exigindo neste
caso a equidade e
nao igualdade de
tratamento. Porque “ao
tratar o surdo como um
ouvinte, em uma ldégica
de igualdade, a escola

poderd desconsiderar
a pluralidade dessas
pessoas, negando-

lhes o reconhecimento
de sua singularidade”
(MARTINS, 2011, p. 43).

Em  consonancia
com a Proposta
Curricular de ensino
de Lingua Portuguesa

(2008, p. 19) “sao cinco
as competéncias [...] que
apresentam articulacao
com a competéncia ler e
escrever”, apontaremos
aqui apenas a:

l. Dominar a
norma culta da Lingua
Portuguesa e fazer
uso das linguagens
matematica, artistica e
cientifica. A constituicao
da competéncia de

leitura e escrita é
também o dominio
das normas e dos
cédigos que tornam as
linguagensinstrumentos
eficientes de registro e
expressao, que podem

ser compartilhados.
Ler e escrever, hoje,
sao competéncias

fundamentaisaqualquer
disciplina ou profissao.
Ler, entre outras coisas,
é interpretar (atribuir
sentido ou significado),
e escrever, igualmente,
@ assumir uma autoria
individual ou coletiva
(tornar-se responsavel
por uma acao e suas
consequéncias). ( grifo
meu)

Assim, é de
suma importancia
destacar, que 0
dominio da linguagem
sao competéncias
fundamentais para
qualquer disciplina,

pois ler é interpretar e
escrever € assumir uma
autoria individual ou
coletiva para o mundo.
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PROCESSO DE APRENDIZAGEM

No cotidiano das
escolas e em diferentes
lugares do Brasil,
0S professores sao
confrontados pelas
perguntas do porqué
muitos alunos, apesar

dos esforcos da escola,
continuam sem gostar
de ler, e principalmente
sem entender o que
esta lendo, tornando-
se icones das pesquisas
como alfabetizados
funcionais. Ou, o porqué
de outros, ao contrario,
formarem-se leitores ao
longo de suas trajetérias
escolares. Questdes sobre

como selecionar textos
adequados aos alunos
ou como desenvolver

praticas que aumentem as
competéncias dos leitores
em formacdo e criem o
desejo de ler podem ser
suscitadas nesse processo
de ensino.

Ler  significa  ser
questionado pelo mundo
e por si mesmo, significa
que certas respostas
podem ser encontradas
na escrita, significa poder
ter acesso a essa escrita,
significa construir uma
resposta que integra parte

das novas informacdes ao
quejaseé. (FOUCAMBERT,
1994,p.05)

Com o aluno com
deficiéncia auditiva/
surdez nao ¢é diferente,
entretanto faz-se
necessario a adaptacao
do curriculo para atingir
as habilidades basicas
para competéncia leitora.
Pois, de acordo com a LDB
(1996) art. 59 “os sistemas
de ensino assegurarao aos
educandos especiais: [...] a
sua efetiva integracdo na
vida em sociedade”.

Toda crianca tem o
direito a desenvolver suas
potencialidades, mesmo
que para isto, a escola
tenha que oferecer novos
meios para transposicao
dos conhecimentos, pois
a integracao do aluno
com deficiéncia auditiva/
surdez no ensino regular
€ uma das diretrizes
fundamentais da politica
de inclusao.

Estar em uma
comunidade que nao faz
uso do mesmo canal de
comunicacao, pode fazer
com que o estudante

com deficiéncia auditiva/
surdez carregue consigo
defasagens desde as
séries iniciais, o que o
prejudica na inser¢ao
social como cidadao, dado
que, “no processo de
desenvolvimento humano,
a linguagem desempenha
um papel fundamental na
construcao de significados
subjetivos e culturais”
(REBOUCAS,  AZEVEDO,
apud SA, 2011, p. 171)

Paraisto,éimportante
inserir nos textos imagens
para que o estudante com
deficiéncia auditiva/surdez
busque inferéncia com a
realidade. O estudo das
imagens deve ser levado
em conta na formacgdo
de leitores, uma vez que
estamos inseridos numa
sociedade marcada pela
iconizacdo da realidade.
A leitura de textos com

0 apoio da imagem é
essencial, pois se tem
nela a representagao

maxima dessa realidade
como exemplo do que
se |[é ou o0 que se ensina;
¢ uma nova forma de
ver, de ler, além de se
desenvolver habilidades
de compreensdo estética.
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Nesse sentido, as imagens
cumprem seu papel ao
abordarem expressdes e
gestos dos personagens,
0 uso de sinais iconicos e
graficos, os cenarios e o
sentido das imagens em
relacdo ao texto. Como
caracterizam  Frizzo e
Bernardi (apud PINHEIRO,
1999, p. 14)

A imagem deve
ser vista como parte
integrante do processo
de significacdo, pois
ela auxilia o aluno
compreender o texto, pois

a crianca ndo |é apenas
as palavras de um livro,
mas |&, ou atribui sentido,
também considerando as
ilustracdes, bem como o
contexto social em que a
leitura se da.

Para Santaella (2004),
o leitor imersivo é aquele
que penetra nas imagens,
|é por meio de uma busca
de interferéncia semiotica,
modifica o conteddo e
interfere, interagindo
nesse conteudo. @)
pensamento desse leitor
nao seria linear, mas

PERCURSO INVESTIGATIVO

Conforme a LDB/96, o
estudante com deficiéncia
tem direito a educacao
preferencialmente na
rede regular de ensino.
Entretanto ¢é essencial
que este educando tenha
acompanhamentos

especializados e seja
respeitado  por  seus
educadores (ECA/90,

art. 53) dentro de suas
singularidades.

Como a escola deve
ser o lécus da reflexao-
acao-reflexao, esta
pesquisa consta com a

DEZEMBRO [ 2016

participacdo direta de dois
envolvidos, nas acdes de
aprendizagens: um aluno
com deficiéncia auditiva/
surdez que cursa a 8° ano,
queserarelatado aquicom
o nome ficticio de Juliano,
bem como a professora
de Lingua Portuguesa, e, a
de Ciéncias, todos da rede
estadual de ensino.

Vale salientar
que houve também a
participacao indireta
dos responsaveis do
aluno que permitiram
as observacdes; da

imagético, semidtico em
sua competéncia leitora.

Contudo, a proposta
deinseririmagens no texto
é uma das possibilidades
que o professor tem para
mediar a relacdo imagem
e realidade para o surdo
dentro do processo de
aprendizagem de leitura
de textos, para que assim,
o professor atinja sua zona
proximal de conhecimento
e o desperte para suas
potencialidades.

coordenadora que
muitas vezes se propds a
responder indagacdes e
acompanhar o processo
de observacbes. E, de
um professor da unidade

formado em educacao
especial e fluente em
LIBRAS que muito

colaboroucomointerprete
quando solicitado.

Julianopossuisurdez
congénita, de acordo com
a familia, foi diagnosticado
na fase da fala. E Gnico da
familia com a deficiéncia,
tendo, portanto, pais e
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trés irmaos ouvintes. Nao
¢ alfabetizado em sua

lingua materna, tendo
pouco conhecimento
da linguagem escrita,
nas areas de Lingua

Portuguesa e Matematica.

Também, nao tem
assisténcia em outras
reparticbes como sala

de apoio, Capes, apoio
itinerante, etc. Ao passo
que, para se comunicar
com os ouvintes, utiliza
gestos e leitura orofacial.

As professoras (LP
e Ciéncias), assim como o
educando, também nao
dominam a lingua dos
sinais. Possuem uma vasta
experiéncia de 10 anos
(LP) e 18 anos (Ciéncias) de
magistério e ha dois anos
tém este educando como
aluno, sendo o primeiro
aluno com deficiéncia
auditiva/surdez dacarreira
de ambas.

INSTRUMENTOS
Os instrumentos
utilizados foram 0s

roteiros de observacdes
dasaulas. Tendo, portanto,
o método dedutivo, que
“consiste na elaboragao
de ideias com posterior
coleta de dados para teste
dessas conjeturas.” (DEL -

MASSO et al, 2015, p. 05).

Sendo  assim, a
deducdao da abordagem
de ensino adequada para
0 ensino da leitura da
lingua escrita para alunos
com deficiéncia auditiva/
surdez que chegam ao
ensino fundamental sem
dominar nenhum cddigo,
é a utilizacdo da imagem
como método de apoio
para aproximar a imagem
do real do que se quer

representar na lingua
escrita.

Portanto, sera
observada a aula
ministrada para alunos
ouvintes e depois
reaplicada dentro de
uma abordagem que
faca uso de imagens

para aproximar a lingua
escrita do que se deseja
representar.

PROCEDIMENTOS PARA
A ANALISE DE DADOS

Esta pesquisa tem
uma analise qualitativa
sendo observados os
métodos de ensino
aprendizagem para o
desenvolvimento da
competéncia leitora nos
alunos com deficiéncia
auditiva/surdez, pois:

[...] a analise
qualitativa permite
a interaggo com as

pessoas, os fatos locais e
0 objeto que esta sendo
pesquisado, extraindo
significados  visiveis e
alguns invisiveis, que sao
perceptiveis somente
quando tem uma atencdo
sensivel do pesquisador.
(DEL -MASSO et al, 2015,
p.03)

A pesquisa em
questdo é um estudo
qualitativo descritivo, na
qual visa observar um
aluno de 12 anos com
deficiéncia auditiva/
surdez em seu processo
de aprendizagem da
competéncia leitora.

Os dados
encontrados na
observacao foram
registrados tal qual foi

observado no momento
da sala de aula e
transcrito para o diario de
observacdao. A anadlise de
dados se dara por meio da
classederespostas,naqual
foi elaborado categorias e
subcategorias de acordo
com 0s comportamentos
dos estudantes com
deficiéncia auditiva/
surdez observados em
sala de aula.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Na aula de ciéncia,
primeiramente foi
apresentado apenas aos
alunos, de forma oralizada
e descricdo na lousa, a
fauna e a flora das regides
do Brasil, o que foi notado
gue nem todos os alunos
ouvintes interagiram na
aula com perguntas ou
com atenc¢ao, tao pouco,
o aluno Juliano que se
absteve.

Noutro momento,
esta tematica foi abordada
com textos semidticos e
a relacdo do significante
e significado para que
Juliano entendesse que
“a unidade linguistica
€ uma coisa dupla”
(SAUSSURE, 1996, p. 79).
Neste momento, notou-se
maior entrosamento ente
o  professor-educandos
e educando- educandos.
Juliano desenvolveu a
atividade de casa, como
solicitado, expondo de
forma individual, como
os demais alunos na aula
seguinte, fazendo usos de
gestos, imagens e lingua
portuguesa escrita em
forma de cartaz, o que nos
fez perceber seus avancos
de se expressar através
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das imagens e de registros
escritos em LP.

Na aula de Lingua
Portuguesa, a professora
trabalhava a tipologia
“Relatar” e o género
“relato”, conteudo do livro
didatico adotado pela
escola. Todos os alunos
possuiam o livro e faziam
a leitura compartilhada
iniciada pela professora
- exceto Juliano. Ao
fim de cada paragrafo,

a  professora  parava
para fazer comentarios
e perguntas a sala.

Neste momento o aluno

se comportava bem,
entretanto ndo  havia
interacdo  comunicativa.

Ele estava com o livro
aberto, pois a professora
havia anotado a pagina
na lousa, o que me fez
perceber que possuia
conhecimento dos
numerais.

Depois da leitura
e discursao do texto,
a professora iniciou a
explicagdo do género
relatar, usando como
apoio a lousa para fazer os
apontamentos retirados
do texto. O aluno Juliano

nao fez as anotac¢des
que estavam na lousa.
Ao final das explica¢cdes
e apontamentos, a
professora perguntou a
sala sobre duvidas, mas
ndo obteve respostas.
Como a professora
nao se comunicava em
Libras, tdo pouco o0s
estudantes, acredito que
guestionamentos vindos
da parte do aluno com
deficiéncia auditiva/surdez
ficam comprometido, pois
como questionar? O qué
questionar? E para quem
questionar?

Em outro momento
a professora retomou
a tematica com a
participacdo do professor
intérprete da unidade que
direcionou as criancas
para a sala de leitura, o
professor ministrou a
aula daquele dia de forma
colaborativa. O professor
entregou um mesmo livro
a todos os alunos e fez
a leitura compartilhada,
interpretando-a, ora
para a lingua dos sinais,
ora mostrando imagens
representativas no
projetor multimidia.
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A atividade avaliativa
solicitada foi que os alunos
trouxessem, para proxima
aula, um relato vivenciado
pelos educandos e as
imagens representativas
das sequéncias do
enredo da histéria para
que o estudante Juliano

desenvolvesse sua
competéncia  linguistica
textual, uma vez que
esta inserido em uma

sociedade letrada e que,
portanto, necessita fazer
uso das praticas sociais
de leitura e escrita, o que
exige que os professores
facam wuso de muitos
recursos visuais, por a
Libras ser uma lingua de
canal viso-espacial, como
ressalta Peixoto (2006, p.
220)aescritainicialdeuma
crianca com deficiéncia
auditiva/surdez depende

ainda mais do uso de
imagens.

As aulas
acompanhadas de
forma colaborativa, da
maneira “um professor
como suporte”, como cita
Capelline (2008; p.07)

eram

O  professor da
Educacdo comum e o
educador especial atuam
juntos em sala, mas um
professor apresenta as
instrucdes, enquanto o
outro providencia o apoio
aos estudantes. Pode ser
feito rodizio trocando
papéis.

S e n d o
posteriormente discutido
o tema e outras formas
metodoldgicas para
criacdo de estratégias que

CONSIDERACOES FINAIS
Esta pesquisa nos requer também, uma
traz a reflexdo quanto a nova postura de seus

adequacdao dos métodos
de ensino da competéncia
leitora para alunos com
deficiéncia auditiva/
surdez numa perspectiva
inclusiva. Isso porque,
a chegada de um novo
perfil de  educando,

educadores que atenda
diferentemente a todos
promovendo a igualdade
de direitos.

Promover o ensino
da competéncia leitora
com o apoio de imagens

atendessem aos ouvintes
e o0 aluno com deficiéncia
auditiva/surdez, na leitura
de textos e entendimento
das atividades solicitadas.

As aulas que foram,
novamente apresentadas,
com recurso e/
ou equipamentos
audiovisuais e/ou textos
semidticos e/ou com
intérprete com intuito de
considerar a experiéncia
visual do aluno Juliano
formas de relacionar-
se com o mundo real e
a escrita, revelaram-se
bastante pertinente, por
atuar notavelmente sobre
esta especificidade, “a
singularidade linguistica
da pessoa com deficiéncia
auditiva/surdez, sua outra
via de discurso, sua escuta
ocular (Silva, 2011, p. 13).

é uma das possibilidades
de relacionar a escrita
com o mundo real, para
que o educando amplie
seu repertorio linguistico
e se sinta seguro para ler
e escrever textos.

Algumas mudancas
educacionais sao
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fundamentais para que
o aluno com deficiéncia
auditiva/surdez seja
agregado tanto no
ambiente escolar como na
propria sociedade e tenha
chances de desenvolver-
se integralmente. Para
isto, & preciso que O
estudante com deficiéncia
auditiva/surdez “seja
valorizado pelos seus
talentos e ndao por aquilo
que lhes faltam” (SCHELP,
2009, p. 3045), falta-lhes
a audicdo, entretanto
sdao muitos os talentos

fluem como linguagem:
gestos, observacdo, sinais
icOnicos, pantomima, entre
outras singularidades.

Portanto,aadocaode
imagens como apoio para
leitura de textos escritos
na lingua portuguesa,
indicou um recurso
facilitador na mediagao
do desenvolvimento da
habilidade leitora para
aluno com deficiéncia
auditiva/surdez que chega
ao ensino fundamental
sem o dominio de sua

possibilidades de recursos
facilitadores  para tal
interacdo, Nao se esgotam
aqui, pois existem varios
outros  recursos  que
devemn ser explorados,
descobertos e até mesmo
criados para que o
educando com deficiéncia
auditiva/surdez tenha
acesso e permanéncia na
escola, um lugar onde se
deve respeitar e valorizar
as diferencas.

desenvolvidos que Ilhes
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UMA REFLEXAO SOBRE O QUADRO ATUAL
DA EDUCACAO MUSICAL NAS ESCOLAS DE
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DANILO FRANCELLIN

Professor de Ed. Fisica na rede municipal de ensino da cidade de

Pés-Graduado em Educadores em diabetes e professor particular
de Musica na modalidade violdo/guitarra.

A  obrigatoriedade
da educacao musical
nas escolas de educacao

basica, que além do
ensino infantil também
comporta o] ensino
fundamental e médio,
vem sendo discutida
assiduamente nos
encontros que reudnem
profissionais da area

da educacdo, uma vez

que a Lei n° 11.769, de
18 de agosto de 2008,
dispde sobre essa
obrigatoriedade e torna
assim uma garantia para
o cidadao, prevista em
lei.

Segundo Nogueira
(2003, p.01) “a mdasica
é entendida como
uma experiéncia

que acompanha  os
seres  humanos em
praticamente todos
0os momentos de sua

trajetéria neste planeta”.
Dessa forma ndo ha
como negar que, de fato,
a musica € indispensavel
para a formacdo integral
do homem, ja& que
caminha lado a lado com
ele.

Apesar da Lei que
obriga a implementacao
da educacdao musical
nas escolas de educacao
basica e estudos
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que condizem com a
importancia da mesma
na formac¢ao da crianca,
muitas instituicdes de
ensino tém encontrado
dificuldades para cumprir
devidamente a lei.
Algumas alegam falta de
verbas para a contratacao
de profissionais
qualificados, outras
alegam que o numero
desses profissionais é
muito  pequeno, nao
atendendo a demanda de
aulas existentes.

De acordo com
o artigo 3° da Lei de
Diretrizes e Bases da
Educacgdo, as instituicdes
teriam trés anos letivos
para se adaptarem,
chegando em 2011
com  capacidade de
oferecerem a Educacao
Musical a seus alunos.
Porém, alguns estudos

apontam  para uma
Educacao Musical ainda
caminhando no Brasil, e
gque muitas instituicdes,
ainda apds esses trés
anos da aprovac¢do da Lei,
ndao tém o conteudo em
sua grade curricular como
uma disciplina Unica, mas
sim na grande maioria
dos casos, a musica é
oferecida agregada a
outros componentes
como Educacdo Fisica e
Artes.

Dessa forma,
este artigo contribui
para analisarmos como
a Educacdao Musical é
oferecida e trabalhada
nas escolas de ensino
fundamental | da cidade
de Ribeirdo Bonito-SP,
uma vez que trabalhos
dessa magnitude ainda
ndao foram realizados
nessa cidade.

O presente trabalho
iniciara com uma
sucinta reflexao sobre a
importancia da educacao
musical na formacao da
crianca, além de refletir

posteriormente sobre
os fatores importantes
na formacao dos

profissionais envolvidos
para a funcao, e por
fim discutira como essa

educacdo musical vem
sendo trabalhada nas
escolas da cidade de

Ribeirdo Bonito a partir

de um questionario
contendo duas
perguntas destinadas

aos professores da rede:
“A educacdo musical é
trabalhada de alguma
forma na sua escola?” e
“A educacao musical é
trabalhada por professor
formado na area?
(licenciatura em musica)”.

A IMPORTANCIA DA EDUCAGCAO MUSICAL NA FORMACAO

DA CRIANCA

De acordo com
Joly (2003) é por meio
da brincadeira que a
crianca relaciona-se
com o mundo e é dessa
forma que ela faz masica:
brincando. Além disso,
a crianca descobre
materiais sonoros e ouve
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com prazer a musica de
diferentes povos, sempre
receptiva e  curiosa.
Faria (2001) ressalta
também que a mdusica
é um componente
importantissimo na
aprendizagem, uma vez
que a crianca desde

pequena convive com
a musica, por exemplo,
através das cantigas
de ninar. Além disso,
a musica desperta
emocdes, interferindo na
receptividade sensorial,
minimizando a fadiga e
estimulando o aluno, por
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isso deve-se aproveitar
a musica com atividade
educacional.

Também é valida a
ideia de que “ 0
ensino damusica destina-
se a fazer com que os
alunos encontrem mais
alegria na musica, e tem
sua justificativa no fato
de existirem obras muito
mais bonitas do que as
gue ouvimos no dia a dia”
(SNYDERS, 1994, p. 20).

A importancia da
educacao musical pode
se resumir ao fato de que
segundo Faria (2001) a

musica sempre esteve
presente na escola,
dando ao ambiente

escolar vida, favorecendo
a socializacao dos
alunos, despertando
senso de criacdo,
recreagdo, passando uma
mensagem, revelando
uma vida mais nobre,
demonstrando emocdo,
ndao ficando apenas no
inconsciente, mas sim
as envolvendo, dando-
as lucidez e consciéncia.
Segundo 0 mesmo
autor a musica é algo
permanente em toda a
historia, comprovada
através de  diversos
registros, fato mais do

que palpavel de que
ela tem seu valor e néao
deve ser deixada de lado,
fazendo assim parte da
formacdao integral da
crianga.

Hentschke e Del
Ben (2003) salientam
sobre as fung¢bes da
musica no contexto
escolar: a musica auxilia
criancas, adolescentes
e jovens nNO processo
de apropriacdao, auxilia
também na transmissao
e criacdo de praticas
musicos-culturais como
parte da construcdo de
sua cidadania.

De acordo ainda
com 0s autores a
educacao musical facilita
0 acesso a multiplicidade

de manifestacdes
musicais da nossa
cultura,  possibilitando
compreender as
manifestacbes musicais
de culturas mais
distantes.  Desenvolve,

além disso, habilidades
interpessoais.

O desenvolvimento
das habilidades estéticas,
artisticas, a imaginacao

e o potencial criativo,
0 desenvolvimento
cognitivo,  afetivo e

psicomotor, além do
desenvolvimento da
comunicacao nao verbal
sao ainda algumas das
razbes destacadas para
justificarem a presenca

da educacdao musical
nas escolas segundo
a educadora segundo

Hentschke (1995,
JOLLY, 2003).

apud

Bigand (2005)
também discorre
sobre a importancia
da educacdo musical,
enfatizando que ela
estimula a memorizacdo,
aresolucao de problemas
espaciais, a capacidade
de atencao e o raciocinio.

Vale ressaltar que
a musica nao tem como
funcdo  substituir o
restantedaeducacdo, mas
sim atingir o ser humano
em sua totalidade, ja que
a educacdo tem como
objetivo desenvolver
no individuo suas
capacidades  multiplas.
Porém, sem a utilizacao
da educacdo musical,
esse objetivo se torna
arduo, ja que a musica
atinge a motricidade
por meio do ritmo e a
afetividade por meio da
melodia, de acordo com
Gainza (1988).
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UMA REFLEXAO SOBRE A FORMACAO DO PROFISISONAL

De acordo com as
Diretrizes Curriculares
Nacionais, para que um
professor possa com
plenitude e  eficacia
desenvolver o conteudo
da musica, faz-se
necessaria a graduacao
em Licenciatura
Musical;, porém o que
ocorre muitas vezes é
a substituicdo desses
profissionais por outros,
formados, por exemplo,
em Artes, ora com algum
tipo de especializacdo na
area musical, ora ndo.
Um fator importante
e indispensavel para a
formacdo do professor
de musica é a educacao
inclusiva, a qual ¢é
direcionada aos alunos
com algum tipo de
deficiéncia, superdotacao,
altas  habilidades ou
transtornos globais. Além
disso, o estudo de Libras
voltado para a educacao
musicaléumfatortambém
importante e necessario
para a formacao plena do
profissional.

Tardif (2002) deixa
claro que o professor
precisa  conhecer o0s
conteudos da disciplina
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e possuir conhecimentos
acerca da ciéncia da
educacdao e pedagogia,
desenvolvendo dessa
forma um saber baseado
nas experiéncias
rotineiras com os alunos.
Dessa forma o autor
questiona como deve ser
a formacao do professor
para que apligue e
programe com eficiéncia
o conteudo musical no
contexto da escola atual,
no que se refere a teoria
e a metodologia voltadas
para a pratica pedagogia.

Alicercando as ideias
de Tardif, Hentschke e
Del Ben (2003) salientam
que o professor deve ter
como proposta aproximar
os alunos com uma
gama variada de estilos
e géneros  musicais,
promovendo dessa
forma a diversidade e
expandindooseuuniverso
musical, fortalecendo
assim a sua cultura como
um todo.

Schon (1992)
sustenta que a sociedade
atual passa por um
grande  processo de
reestruturacdo educativa,

discutindo que Sao
necessarias novas formas
de considerar o processo
de formacao dos
professores, nas quais as
oportunidades de valores
praticos se transformem
em elemento de analise e
reflexdo emsuaformacdo.
O professor necessita ter
consciéncia do objetivo
especifico da educacdo
musical, tornando o
individuo  sensivel e
receptivo ao som, ou seja,
musicalizando-o.

A musicalizagdo pode
ser compreendida como:

(... um processo
educacional  orientado,
que, visando promover
uma participacao
mais ampla na cultura
socialmente  produzida,
efetua o desenvolvimento
dos instrumentos de
percepcao, expressao e
pensamento necessarios
a apreensaodalinguagem
musical, de modo que o
individuosetornecapazde
apropriar-se criticamente
das varias manifestacdes
musicais disponiveis
em seu ambiente, que é
inserir-se em seu meio
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sociocultural de modo
critico e participante
(PENNA, 2008, p. 47).

Para Paz (2000) a
musicalizacdo tem como
objetivos fazer com que
as criancas amem a
musica e proporcionar a

elas, mediante recursos
pedagdgicos  vivos e
adequados, o maximo

de possibilidades para
que aprendam musica,
ainda que nao sejam
particularmente dotada.
O autor acredita também
gue o professor deve ser
profundamente humano
no trato com os alunos,

favorecendo assim,
mediante a musica viva, o
desenvolvimento integral
da crianca.

Schon (1992)
finaliza  dizendo que
reflexbes sobre a pratica
pedagdgica sao essenciais
para um maior dominio
das acdes educativas, a
autonomia do profissional
em musicapressupde que
0o mesmo tenha clareza
e responsabilidade em
suas decisbes, fazendo
escolhas corretas no
processo de ensinar. Um
olhar mais minucioso
acerca das tecnologias

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para o0  presente
trabalho foi usado como
base um questionario
contendo duas questdes
objetivas: “A  educagao
musical é trabalhada de
alguma forma na sua
escola?” e “A educagao
musical € trabalhada por
professorformadonaarea?
(licenciatura em musica)”.
Nas duas perguntas, as
respostas eram limitadas
apenas por SIM e NAO.

O questionario

foi respondido por 33
professores que lecionam
no ensino fundamental | da
rede municipal de ensino
da cidade de Ribeirdo
Bonito - SP. As escolas
nas quais os professores
exercem a fungdo/cargo
e as quais o questionario
foi direcionado foram as

seguintes: Escola Lélia
Cecilia Torrezan Galdino
Lucato, Escola Manoel

Liberato Mattos Negraes
e Escola Maria Olympia
Ramos Fabbri.

da informacdo e
comunicacao na
formacdo do profissional
ligado a area musical
justifica-se  uma  vez
gque existe uma estreita
relacdo entre producdo
artistica de maneira geral
e o uso das tecnologias.
Além disso, a formacado
atual do  profissional
esta reduzida, em sua
maioria, na capacidade
do mesmo de repetir
acbes pedagogicas de
diferentes educadoreWs
musicais, com o0s quais
teve contato.

A parir das
respostas obtidas, foram
confeccionados  graficos
por escola, para que as
andlises  fossem  mais
palpaveis  para uma
reflexao.

Foram entrevistados
10 professores da escola
municipal Lélia  Cecilia
Torrezan Galdino Lucato,
sendo que dois deles
lecionam para 1° Ano, um
deles para 2° Ano, dois
deles para 3° Ano, outros
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dois para 4° Ano e mais
trés deles para 5° Ano.
Percebeu-se que a maioria
deles reponderam “NAQ”
para a primeira pergunta,
e apenas um professor
respondeu “SIM”. Chega-
se a reflexdo de que talvez
os professores tenham
divergéncias no que diz
respeito ao significado de
educa¢do musical e de qual
a funcdo dela no contexto
escolar. Vale lembrar que
as func¢bes da musica no
contexto escolar sao:

(...) auxiliar
criancas, adolescentes
e jovens no processo de
apropriacdo,transmissao
e criacdo de praticas
musico-culturais como
parte da construcdo de
sua cidadania. O objetivo
primeiro da educacao
musical é facilitar o
acesso a multiplicidade de
manifestacdes musicais da
nossa cultura, bem como
possibilitar a compreensao
de manifestacbes musicais
de culturas mais distantes.
Além disso, o trabalho
com musica envolve a
construcao de identidades
culturaisdenossascriancas,
adolescentes e jovens e
o desenvolvimento de
habilidades interpessoais.
Nessesentido,éimportante
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Grafico da Escola Municipal Lélia Cecilia Galdino Lucato

que a educacdo musical
escolar, seja ela ministrada
pelo professor unidocente
ou pelo professor de artes
e/ou musica, tenha como
propésito  expandir o
universo musical do aluno,
isto é, proporcionar-lhe a
vivéncia de manifestacdes
musicais de  diversos
grupos sociais e culturais
e de diferentes géneros
musicais dentro da
nossa propria  cultura.
(HENTSCHKE E DEL BEM,
2003, p. 181).

Talvez o professor nao
perceba, mas na simples
pratica de trabalhar uma
musica na hora do lanche,
em uma aula especifica
sobre determinado

conteddo ou mesmo nas
comemoragdes civicas da
escola, embora com pouca
carga horaria de conteudo,
ele esta  expandindo
0 universo musical
da crianca, e por isso,
também Ihe proporciona a
vivéncia de manifestacdes
musicais. Dessa forma, faz-
se crer, embora nao sendo
a resposta preferencial
obtida nos resultados, que
talvez o professor de sala
até trabalhe, mesmo que
minimamente, a educacdo
musical durante o ano
letivo.

Ja ao observarmos
o resultado da segunda
pergunta, encontramos
uma unanimidade entre
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os  professores, que
concordam  plenamente
que nao ha profissional
formado especificamente
na area de educacdo
musical, para ministrar
aulas na unidade escolar
em questao.

Na escola municipal
Prof.°  Manoel Liberato
de Mattos Negras a
quantidade de professores
entrevistados foi
maior, subindo para 11
profissionais na educacao,
sdo eles: dois professores
de 1° Ano, um professor de
2° Ano, um professore de
3° Ano, trés professores de
4° Ano, trés professores de
5° Ano, e um professor de
Educacao Especial.

Grafico da Escola Municipal Prof.° Manoel Liberato Mattos Negraes

Percebe-se pelo
grafico, que as repostas
foram praticamente as
mesmas encontradas
na escola anterior, salvo
a ressalva de que nessa
escola nenhum professor

respondeu  “SIM”  para
quaisquer que fossem as
perguntas. Chegando a

uma unanimidade, quadro
bem  preocupante se
levarmos em considerac¢ao
a importancia da

educacdao musical para
a formacdo integral da
crianca, ja apresentada
anteriormente nesse
artigo.

Segundo Loureiro
(2003), os problemas
enfrentados pela area

da educacdao musical sao

diversos, dentre os quais,
um dos considerados de
maior relevancia, seja a
falta de sistematizacao
do ensino da musica nas
escolas de fundamental |
e o desconhecimento do
valor da educacdo musical
como disciplina integrante
do curriculo escolar.

Analisando 0s
resultados  encontrados
na escola municipal
Prof.?  Maria  Olympia
Ramos Fabri, percebeu-
se que das escolas
envolvidas na pesquisa,
essa parece trabalhar
com mais frequéncia a
educacdo musical em
seu cotidiano escolar,
uma vez que 58% dos
professores entrevistados
responderam “SIM” para a
primeira pergunta.

Vale lembrar que
foram entrevistados 12
profissionais da educacao,
sendo eles, dois atuantes
no 1° Ano, trés atuantes
no 2° Ano, mais trés no 3°
Ano, e outros trés atuantes
no 4° Ano, além disso,
um profissional também
atuantenasaladerecursos.

Embora uma boa
parte dos professores
tenha respondido “SIM”

DEZEMBRO [ 2016



Educar FCE

Gréfico da Escola Municipal Prof.? Maria Olympia Ramos Fabri

CONSIDERACOES FINAIS

Apos estudo
minucioso das respostas
obtidas nas trés escolas,
podemos concluir que
a Educacdao Musical é
até trabalhada, mesmo
que pela minoria dos
professores nas escolas da
redemunicipaldeensinoda
cidade de Ribeirdao Bonito,
porém, notou-se que nao
ha na rede de ensino, pelo
menos em relacdo aos
profissionais de educacao
fundamental 1, nenhum
profissional formado na
area (Licenciatura Musical).

Nao encontrarmos
profissional qualificado na
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area atuando nas escolas
é um fator preocupante
e que deve ser levado em
consideracao paraalgumas
reformas educacionais
futuras, pois o professor
envolvido na Educacdo
Musical necessita conhecer
as teorias e metodologias

profundamente, afim
de desenvolver na
crianca  uma formacao

integral. Além disso, ©
professor € uma ponte de
comunicac¢ao entre o aluno
e a musica, contribuindo
para seu aprendizado e
enriquecimento  cultural.
Dessa forma, ele deve
possuir ferramentas e

para a primeira pergunta,
que questiona se eles
trabalham de alguma
forma a educagao
musical na escola, todos
eles foram  unanimes
na outra questao, o que
significa que ndo existe
profissional formado na
area de educa¢ao musical
lecionando na escola.

estratégias ideais
essa finalidade.

para
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A FAMILIA E A ESCOLA TRABALHANDO
JUNTAS NO ATENDIMENTO A CRIANCA
NA EDUCACAO INFANTIL

MARA ROBERTA DA COSTA

Professor de Ensino Fundamental | da Prefeitura de Itirapina na

EMEF José Cruz

Artigo apresentado como requisito parcial para aprovacdo do
Trabalho de Conclusdo do Curso de Especializacdo em Educagdo

Infantil

O intuito deste artigo
é retratar o valor da
relacdo familia e escola
no atendimento a crianca
na educacdao infantil,
demonstrando atraves
deste a importancia do
acompanhamento na
vida da crianca para seu
desenvolvimento pleno.

O estudo se justifica
por entender que é
importante que a crianca
na educacdo infantil tenha
oportunidade de conviver
com outras criangas, de
mexer em coisas junto
com essas  criangas,
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possibilitandoaconstru¢ao

do conhecimento.
Deteve-se em colocar
a indispensabilidade

de partir dos conceitos
naturais da crianca: do
que ela adquiriu. Tudo isso
reforca a importancia da
interacao entre a familia,
a crianca e o professor,
uma vez que o trabalho
pedagogico, fundado
nas teorias de Piaget e
de Vygotsky, tem como
principio  basico levar
em consideragao, no
processo educacional, o
aprendizado que o aluno
traz para a escola.

Além disso, é
interessante destacar que,
a partir das experiéncias
profissionais cabe a crenca
de que os alunos que
chegam aeducacdo infantil
possuem potencialidades
a serem desenvolvidas,
principalmente como
seres humanos inseridos
em um contexto maior
que é a comunidade onde
estdo ambientados e a
sociedade

FE preciso acreditar
nas criangas ou pessoas,
ver que ainda existem
preconceitos diversos.
O estudo é bibliografico
baseado em autores que
tratam tanto da educacao
infantil como da relacao
familia-escola.
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A FAMILIA E A ESCOLA TRABALHANDO JUNTAS NO
ATENDIMENTO A CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL

Ao adentrar a
educacao infantil a
crianca e sua familia tém
o professor como elo
mais importante para o
bom desenvolvimento
do processo de
aprendizagem do aluno.
Quando a crianc¢a chega a
escola pode-se considerar
qgue as metas do professor
e as do aluno ja estariam
definidas pelas limita¢bes
que a infancia impdoe.

Ai entra a bagagem
também do que a crianga
vivencia o meio, tudo que
ele experimenta até o
que o professor procure
desenvolver, a bagagem
que eles trazem de casa.
O professor ndo pode
impor para uma crianga
certas coisas que ela
nunca tenha visto sem
relacionar esse conteudo
Novo com as experiéncias
ja vividas pela crianca.

Trata-se de um
aprimoramento, um
aperfeicoamento, todos

os dias tanto o professor
como o aluno melhoram
um pouco, procurando
atingir suas metas e seus
objetivos.

Colocando-se numa
posicao interacionista,
o professor pressupde
a relagdo do meio com
O sujeito no processo
de construcao do
conhecimento de
ambos, levando sempre
em consideracdao  as
experiéncias que o aluno
traz para o contexto
escolar.

Assim é possivel
vislumbrar uma tentativa
de conciliar sujeito e
objeto em um processo
que resulta na elaboracgao

e reelaboracao do
cognitivo na  crianca
indicado para uma
conexdao independente

entre sujeito e meio, sem
asupremaciade umsobre
0 outro.

Piaget (apud GLAT,
2004)dizque paraqueisso
ocorra € necessario que o
Sujeito e seu organismo
sejam capazes de fornecer
tal resposta. Nota-se que
nessa situacao, ha uma
via de mao dupla entre
o estimulo e a resposta,
ou seja, acontece a
assimilacdo através do
estimulo a certo esquema

de reacdo que é a fonte
da resposta.

O papel da escola,
pela pessoa do professor
€, pois, o de provocar
o aluno por meio de
situacbes que exijam
dele maior dedicacao,
permitindo-lhes criar e/
ou descobrir as soluc¢des
pelo préprio esforco de
superar os desequilibrios.
Nao se admite aqui a ideia
da simples transmissdo
do conhecimento, de
forma pronta e acabada.
A busca do conhecimento
pelo sujeito é 0
caminho da construcao

do conhecimento
(CASTORINA; BAQUERO,
2008).

Para Mantoan (2001)
é prioritario  intervir
no desenvolvimento
cognitivo dos alunos na
educacao infantil, através
da solicitacdo do meio
escolar de suas estruturas
cognitivas e de uma
melhoria nas condicdes
de seu funcionamento
intelectual. Nas  suas
palavras:

[...] TEm-se, portanto,
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de assegurar ao sujeito
uma agao concomitante
de apoio e estimulagao
da construcdo de seus
instrumentos intelectuais
edeutilizacdo maisampla,
adequada e eficiente dos
mesmos na resolugdo
de situa¢Bes-problema
(MANTOAN, 2001, p.9).

Desta forma a
sugestdo de Mantoan
(2001) é que o professor
procure incentivar nos
alunos o ,saber fazer
e explorar as condutas
cognitivas dos sujeitos,
revelando o que é proprio
da atividade cognitiva em
situacoes particulares
e diante de conteudos
especificos.

Todas estas novas
contribuicdes  apontam
novas possibilidades de
se trabalhar a educacao
dentro e fora das escolas.
A educacdo nao pode
ignorar 0S estudos
sobre o funcionamento
cognitivo das pessoas,

nem as possibilidades
de solicitacao das
mesmas dentro de
ambientes cognitivos

como os sugeridos pelos
pressupostos piagetianos
(MANTOAN, 2001).
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Outra abordagem
bastante difundida no
meio educacional é o
sécio-interacionismo de
Vygotsky. Tomando como
referéncia o ambiente
cultural onde o homem
nasce e se desenvolve, a
abordagem vygotskiana
entende que o processo
de construcao do
conhecimento ocorre
através do convivio do
sujeito num dado tempo
inserido  ao ambiente
sociocultural onde
vive. A educacdo deve
tomar como mensao
toda a experiéncia de
vida proépria do sujeito
(MANTOAN, 2001).

Vygotsky (apud
CASTORINA;  BAQUERO,
2008) buscou

fundamentarseusestudos
sobre o funcionamento
intelectual humano,
enfatizando as influéncias
culturais, mais do que as
hereditarias.Fortalecendo
a ideia de que as pessoas
com as mais diferentes
caracteristicas deveriam
participar ativamente da
vida social, superando
a diversidade, pela
educacgdo social.

As propostas
de Vygotsky (apud

CASTORINA; BAQUERO,
2008) refletiam oS
desenvolvimentos de

pesquisa e as atitudes
mudadas em relacdo ao
atendimento a criancas
na educacao infantil que
estavam surgindo no
Ocidente, sendo que a
principal diferenca, de
acordo com o autor, era
gue, noOs paises como
o Brasil, isso era uma
questao de ,caridade
social”, enquanto que na
Unido Soviética era uma
questdao de ,educacdo
social”.

Esta realidade
citada Vygotsky (apud
CASTORINA; BAQUERO,
2008) reforca  ainda
mais a importancia de
se estar inserindo o
professor junto a familia
e a crianca para o bom
desenvolvimento do
processodeaprendizagem
do aluno, pois, para o
autor, desenvolvimento
humano adveio dos seus
estudos sobre a crianca

Nas
Vygotsky:

palavras de

A crianca cujo
desenvolvimento
esta impedido por
um problema nao
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é simplesmente
uma  criangca  menos
desenvolvida que seus
pares; mais precisamente
ela tem se desenvolvido
diferentemente [...] uma
crianca em cada estagio
de seu desenvolvimento,
em cada uma dessas
fases, representa uma
singularidade qualitativa,
isto é uma estrutura
organica e psicologica
especifica;  exatamente
no mesmo  caminho
uma crianga com mais
dificuldade  representa
qualitativamente uma
diferenca, um tipo unico

de desenvolvimento
(VYGOTSKY, apud
CASTORINA; BAQUERO,
2008, p 118).

Vygotsky (apud
CASTORINA; BAQUERO,

2008) concebe o sujeito
socialmente inserido em
um meio historicamente
construido. Enquanto
distribuidor da cultura,
O meio se constitui em
fonte de conhecimento.

Ao se referir as
diferentes criancas que

chegam a  educacdo
infantil  Vygotsky (apud
CASTORINA; BAQUERO,

2008) ressalta que, muito
mais do que o problemas

em si, 0 que decide o
destino da personalidade
dacrianca ésuarealizacao
socio psicolégica, com
énfase na importancia
da educacdao social da
crianca e no potencial
que ela possui para o
desenvolvimento normal.
Esta énfase estava
intimamente ligada a
analise sobre o papel de
qualquer dificuldade na
vida da crianca

A teoria formulada
Vygotsky  (apud
BAQUERO,
que a

por
CASTORINA;

2008) propode
crianca seja  atendida
sob a perspectiva
qualitativa, considerando
as qualidades que podem

ser desenvolvidas no
decorrer da educacdo
infantil.

Por essa
perspectiva Vygotsky
(apud CASTORINA;
BAQUERO, 2008)afirma
que a educacao infantil
geraria um  processo
de compensacao,

estimulando um
direcionamento para o
crescimento do individuo.
Tendo como  objeto
de analise as reacles
fisicas e psicolégicas da
crianca, entendia caber

uma analise dos ciclos
e das transformacdes
no desenvolvimento
e 0S processos
compensatorios que
permitem transpor
as dificuldades do
cotidiano. A singularidade

do desenvolvimento
das criancas esta nos
efeitos  positivos  da

aprendizagem,ouseja, nos
caminhos  encontrados
para a superacdo das
dificuldades.

Dessa forma
entende-se que, o meio
social pode  facilitar
ou dificultar a criacdo
desses novos caminhos
de desenvolvimento
(MANTOAN, 2001).

A principal
caracteristica da atividade
humana, para Vygotsky
(apud CASTORINA;
BAQUERO, 2008), é o fato
de a mesma ser mediada
externamente pelos
instrumentos e signos. Os
primeiros sdo orientados
para regular as acbes
sobre os objetos, ao
passo que os segundos
sao  orientados  para
regular as acdes sobre
0 psiquismo dos outros
e do préprio sujeito. A
incorporac¢ao dos signos a
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atividade instrumental da
a mesma sua dimensao
humana.

Defende Vygotsky:

(...) toda e qualquer
situacao de aprendizagem
com a qual o individuo
se defronta na escola
decorre sempre de fatos
anteriormente  vividos;
0 que o leva a conclusao
de que o0s processos
de aprendizagem e de
desenvolvimento  estao
relacionados desde o
momento em que a
crianca vem ao mundo.
Nesse sentido, o0 processo
de aprendizagem se
iniciaria  muito  antes
de a crianca frequentar
a escola. Ressalta o
autor, ainda, que o
aprendizado escolar, ou
melhor, o aprendizado
sistematizado produz algo
fundamentalmente novo
no desenvolvimento da
crianca (VYGOTSKY apud
CASTORINA;  BAQUERO,
2008, p. 120).

Para melhor
explicitar a relacdo entre
desenvolvimento e
aprendizagem, Vygotsky
(apud CASTORINA;
BAQUERO, 2008)
formulou o conceito de
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zona de desenvolvimento

proximal, que
envolve 0s niveis de
,desenvolvimento real’

e de ,desenvolvimento
proximal'.

Por ,nivel de
desenvolvimento
real’ ou ,nivel de
desenvolvimento efetivo
da crianga’ Vygotsky (apud
CASTORINA; BAQUERO,
2008) entendia ,0 nivel

de desenvolvimento
das fun¢bes mentais
da crianca que se
estabeleceram como

resultado de certos ciclos
do desenvolvimento ja
completados. Ja a ,zona

de desenvolvimento
proximal’ ou ,area
de desenvolvimento

potencial’, estd vinculada
a distancia entre o nivel
de avanco real, que
se tem por tendéncia
estabelecer, através de
recurso independente
de problemas e o nivel
de desenvolvimento das
habilidades, determinado
através da resolucdo de
problemassob ainstrucao
de um adulto ou em
colaboracdo de parceiros
mais capazes.

Nesse sentido, do
ponto de vista do nivel

de desenvolvimento
real, Vygotsky (apud
CASTORINA;  BAQUERO,
2008) caracteriza o)
desenvolvimento
mental do prisma da
retrospec¢do, ao passo
que, do ponto de vista da
zona de desenvolvimento
proximal, o caracteriza do
prisma da prospecc¢ao.

Vygotsky (apud
CASTORINA;  BAQUERO,
2008) teria desenvolvido
o conceito de zona
de desenvolvimento
proximal a partir de sua
experiéncia com pessoas

com maior dificuldade
de aprendizagem.
Para o estudioso as
estas crianca, quando

trabalhavam em grupo,
construiam situacoes
de aprendizagem
diferenciadas, nas
quais umas auxiliavam
as outras no seu
desenvolvimento.  Mais
tarde esse conceito seria
estendido a sua teoria
geral do desenvolvimento
e da aprendizagem.

Atravésdoconceitode
zona de desenvolvimento
proximal, pode-se
entender o curso interno
do desenvolvimento.
Utilizando esse meétodo,
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pode-se compreender
ndo apenas os ciclos
de maturacao ja
completados, como
também aqueles
processos que se
encontram em  fase
de desenvolvimento.
Desse modo, um
melhor entendimento
do conceito de zona
de desenvolvimento
proximal conduzird, de
acordo com Vygotsky
(apud CASTORINA;
BAQUERO, 2008), a uma
reavaliacdo do papel da
imitacdo no  processo
de aprendizagem. Ao
contrario do aprendizado
dos animais, 0 processo
de aprendizagem do
ser humano pressupde
uma natureza  social
especifica e um complexo
processo através do qual
os individuos, em fase de
desenvolvimento, ou seja,
as crian¢as penetram na
vida intelectual daqueles
qgue a circundam.

Assim, para Vygotsky

(apud CASTORINA;
BAQUERO,  2008), a
aprendizagem dirigida
para 0S niveis de

desenvolvimento que
ja foram alcancados é
ineficaz do ponto de
vista do desenvolvimento

global do individuo.
Ela ndo converge para
um novo estagio do
desenvolvimento, mas, ao
contrario, vai ao reboque
desse processo. Conclui
O autor que, um bom
aprendizado é somente
aguele que se adianta ao
desenvolvimento.

Ressalta, assim, o
papeldaaprendizagemno
desenvolvimento do ser
humano, considerando
que a aprendizagem
nao €, em Si mesma,
desenvolvimento, mas
uma correta organizacao

da aprendizagem
da crianca conduz
ao desenvolvimento
intelectual, ativa todo
um grupo de acdao de
desenvolvimento, e
esta intensificacdo ndo

poderia produzir-se sem a
aprendizagem. Por isso, a
aprendizagem representa
um acontecimento Unico
para o desenvolvimento
da crianca, apesar de
nao se tratar de uma
caracteristica humana
natural, faz parte da
histéria da humanidade.

Os contelddos da
experiéncia histoérica
do homem ndo estao
estabelecidos somente

nas coisas materiais,
mas, principalmente,
nos modelos verbais
de comunicagao
desenvolvida entre
os seres humanos. E

através da linguagem que
acontece a interiorizagao
dos temas, pois ela faz
com que a natureza social
das pessoas se entrelace
sua natureza psicologica.

De acordo com
Vygotsky (apud
CASTORINA; BAQUERO,
2008), sao estreitas as
relacbes que ligam o
pensamento humano a
linguagem, uma vez que o
significado das palavras,
que sdo incorporados
socialmente, tem como
missao tanto a ac¢do de
representagao quanto
a de  generalizacao,
O que viabiliza a
reconstrucao do real ao
nivel do simbdlico. Essa
reconstrucdao representa
a condicdo de criacao de
um universo cultural e a
construcdo de sistemas
|6gicos de pensamento,
que possibilitam a
elaboracdo de sistemas
explicativos da realidade.
Com igualdade, essa
dupla func¢do consente
a comunicagao da
experiéncia individual e

DEZEMBRO [ 2016



Educar FCE

coletiva.
Vygotsky (apud
CASTORINA;  BAQUERO,

2008) conclui que:

[...] A relacdo entre o
pensamento e a palavra
€ um Pprocesso Vivo:
O pensamento nasce
através das palavras. Uma
palavra desprovida de
pensamento é uma coisa
morta, e um pensamento
nao expresso por
palavras permanece uma
sombra. A relacdo entre
eles ndo é, no entanto,
algo j& formado e
constante; surge ao longo
do desenvolvimento e
também se modifica. Uma
palavra € um microcosmo
da consciéncia humana

(VYGOTSKY, apud
CASTORINA;  BAQUERO,
2008, p. 124).

Vygotsky (apud
CASTORINA; BAQUERO,

2008) tece uma critica a
postura dos psicologos
do desenvolvimento e dos
educadores preocupados
em avaliar o que a
crianca  nao consegue
fazer, propondo que
se deve considerar o
que ela pode fazer sob
condicbes  pedagobgicas
adequadas. Apesar das
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criticas, o autor valoriza
sobremaneira a educacgao
e o papel indispensavel
dos  professores na
mediacdao do mundo para
a crianca.

Para Vygotsky (apud
CASTORINA;  BAQUERO,
2008) a segregacao nao
é solucdo e ele se mostra
favoravel a  inclusao
quando diz:

[...] Uma das
implicacbes Obvias dessa
posicaoéqueasformasde
comunica¢ao usadas para
ensinar e interessar as
criancas sao de suprema
importancia e, se é assim,
dada a segregacdao e
mesmo o isolamento
que existe no sistema
da escola especial, onde
as experiéncias sociais e
educacionais das criancas
estdo bem distantes do
.,normal”, é provavel que
as criancas educadas
em escolas especiais
desenvolvam uma forma
de pensar culturalmente
diferente da das criancas
educadas em escolas
regulares, onde métodos
e curriculos sao mais
homogéneos (VYGOTSKY,
apud CASTORINA;
BAQUERO, 2008, p. 125).

Nessa perspectiva, o
atendimento educacional
aos alunos na educacao

infantil deve estar
libertado de qualquer
carater filantropico
ou religioso e de uma
orientacao para a
incapacidade ou invalidez.
Propde Vygotsky
(apud CASTORINA;
BAQUERO, 2008) que

essa escola deve buscar,
na aprendizagem dos
conceitos adquiridos no
coletivo, a compensacdo
para os déficits organicos.
As pessoas devem
desenvolver também o
pensamento abstrato,
superando o nivel das
atividades que exploram
apenas suas habilidades
simples.

Em sintese, sendo
o homem ser social,
apresentando-se  como
sujeito através da
linguagem, a interacdo
social entre os alunos é
a chave para a efetivacao
do conhecimento. A
diferenca natural entre as
pessoas possibilita a troca
e, abre espa¢o para a
ampliacdo da capacidade
individual. A escola, desta
forma, salvaguarda o
seu papel de ensinar,
ou seja, o de operar na
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zona de desenvolvimento
proximal de todo os
alunos, levando em
consideracdo o potencial
de aprendizagem e ndo se
fixando nas dificuldades.
O acesso ao saber deve
ser permitido a todos.

Ndo ha como negar
que a busca das familias
pela escola de qualidade
continua, pois, apesar de
mundo ter sofrido uma
série de alteracbes, a
educacao ainda continua
sendo vista como a unica
possibilidade de mudanca
do quadro social.
Entretanto, algumas
mudancas acabaram
por decepcionar
sobremaneira 0S
educadores e até mesmo
0S pais mais conscientes.
Dentre estas mudancas
podemos citar a crise nas
atitudes positivas, antes
tdao importantes, hoje,
depois da “lei de Gerson”,
no qual se pensava em
“levar vantagem em tudo”,
as atitudes  positivas
acabaram ficando para
tras, pois levar vantagem
certamente ndo combina

com respeito e boa
educacao (MATARAZZO,
2003).

Atualmente as

pessoas esqueceram que
a maneira como tratam
os outros demonstra, na
verdade, o que a pessoa
é: 0 que sabe, quais os
seus principios e sua
linha de conduta. Assim,
no relacionamento com
0 proximo, é possivel
refletir  a eficiéncia,
como se estivessem,
constantemente, a
promover a imagem.
O lamentavel, porém,
é o fato de muitos se
preocuparem em ser
gentis, atenciosos e
prestativos quando lidam
com pessoas importantes,

ricas ou famosas. Falar
cortesmente a um
secretario-geral ou
ministro constitui agir
corretamente. Mas a
prova de competéncia
estd no modo como
as pessoas agem em

relacdo aos mais fracos
e abandonados, pois a
bondade e as atitudes
positivas que praticam
indicardo o respeito a
dignidade que existe em
todo ser humano, ainda
que nao ocupe qualquer
posicdo de destaque
(MATARAZZO, 2003).

Atitudes positivas
que podem e devem
fazer parte do cotidiano

da familia e da escolga,
através do cumprimento
de algumas obrigacdes
ético-moral como a
cortesia, que implica
em uma atitude diaria,
exercitada mesmo com
sacrificio, inclusive para
que nao se permita, ao
proximo, dirigir a nossa
conduta e até mudar os
ideais dos que os cercam.

Tanto na familia
como na escola é preciso
gue se torne um habito a
resisténcia, em qualquer
circunstancia, aos apelos
faceis do embrutecimento
diario, que destroi
0S sentimentos de
solidariedade, corréi a
persisténcia, amortece a
determinacdo de vencer
como pessoa humana.

FE preciso, mesmo
chorando, de sofrimento,
revolta e angustia,
nao abandonar 0s
fundamentos de um bom
relacionamento com a
comunidade  universal.
Nos momentos de
decepcdo, as pessoas
ficam mais expostas e, até
mMesmo um pouco cegas
quanto a dignidade do
préximo. Mas € preciso
persistir na pratica
quotidiana das atitudes
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positivas, ainda que isso
pareca uma humilhacao
desnecessaria. Deve-se
estar consciente para nao
perder o tesouro de nossa
liberdade pessoal para
agir de acordo com o que
pede a consciéncia, desde
que se tenha sabido, ao
longo dotempo, conserva-
la bem formada, e nao,
simplesmente moldadaao
sabor das circunstancias
ou dificuldades que se
estd enfrentando (LEAO,
1992).

Segundo Matarazzo
(2003) por mais que a
tecnologiatenhaevoluido,
as pessoas ainda sdo a
chave para o sucesso
em qualquer campo de
atividade. Sao pessoas
que tém bons projetos,
sdo as pessoas que
motivam e reconhecem
as competéncias, sao as
pessoas que desenvolvem
econtrolamastecnologias
de JUltima geracdo, sdo
pessoas, enfim, que
procuram produtos e
servicos inovadores. Por

isso, saber lidar com
seres humanos pode
até nado garantir uma

carreira promissora, mas
nao saber pode trazer
a tona uma situacdao de
impoténcia e fracasso.
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Estabelecer bons
relacionamentos nos
mais  diversos  niveis
de interacdo humana

exige conhecimento e
respeito as regras basicas
das atitudes positivas.
Entenda-se por atitudes
positivas a  definicao
geral dada ao termo:
uma maneira de fazer as
pessoas ficarem bem com
Vvocé e vice-versa. Nada
muito diferente das licdes
ensinadas por mdes e
avos: cumprimentar a
todos, dar preferéncia
aos mais velhos, pedir
por favor, pedir licenca,

comportar-se bem em
publico.
A ordem, para

Ledo (1991) é esqueca-
se do velho principio
que manda tratar a
todos de forma igual.
Se o individuo pretende
ser bem-visto entre as
pessoas de seu convivio,
deve tratar a cada uma
delas como gostaria de
ser tratada. Além do mais
é preciso abrir os olhos
e a mente para o mundo
a seu redor, prestar
atencdo aos diferentes
comportamentos,
ouvir efetivamente.
Ouvir atentamente é a
forma mais eficaz de

se conhecer alguém
e, consequentemente,
saber como trata-
lo. Se conseguir, de

alguma forma, amenizar
as insegurancas e
insatisfacdes de alguém
- seja ouvindo-o com
atencdo, incentivando-o,
tratando-o com respeito,
demonstrando disposicdo

para ajuda-lo - vocé
certamente sera uma
companhia agradavel

e contara sempre com

colaboradores a seu
redor.

A pratica das
atitudes positivas nao

exige situacbes especiais,
mas deve ser um habito.
Precisa estar presente nas
acdes corriqueiras do dia-
a-dia, seja no ambiente de
trabalho, no elevador, nos
transportes coletivos, no
transito, entre familiares
e colegas.

Ser cortés nao ¢
garantia de realizacao
profissional e pessoal,
mas no minimo ajuda a
tornar melhor seu dia-
a-dia, seja em casa, na
escola ou no trabalho.
Isso sé ja vale a pena fazer
da cortesia um habito.

Cumprimentar as
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pessoas, dizer obrigado,
por favor, pedir desculpas
constituemmanifestacdes
de eficiéncia como
ser humano e como
profissional. Se oS
outros nao percebem, o
problema é causado por
sua ignorancia, falta de
praticaedevisao,contudo,
aincompeténciadelesndo
podera jamais desculpar a
ineficiéncia ou o descaso

Assim €& necessario
que as atitudes positivas

retornem aos lares e
principalmente  retorne
aos bancos escolares,

pois € somente através
dela que sera possivel
uma construcdo  real
do individuo como um
ser humano consciente

e participativo  tanto
na vida familiar como
nas situacdes diarias

pelo aperfeicoamento de convivéncia com as
individual (MATARAZZO, outras pessoas. De que
2003). adianta a sobrecarga
CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com sociedade, de modo a se
o trabalho a familia promover uma verdadeira
e o estimulo ao seu conversao cultural em
envolvimento com a relacdo a disparidade e
escola de  educag¢do as capacidades humanas
infantil constituem um o quanto é importante
fator decisivo no processo e benéfica a relacdo
de desenvolvimento familia-escola no processo
da aprendizagem educativo da crianca.
das criancas, sendo
indispensavel para Portanto,
a construcao da quanto melhor for o
individualidade do sujeito relacionamento entre
como participante ativoda estas duas instituicBes

sociedade.

Contudo, esse
processo requer, para sua
efetivacdo, a agao de muito
empenho e a presenca
de todas as parcelas da

mais positivo sera esse
desempenho. Todavia, a
participacao da familia na
educacao formal dos filhos
precisa ser constante
e consciente, pois vida
familiar e vida escolar se

de conhecimentos
cientificos adquiridos
nas ultimas décadas se
0 mais importante que é

0o bom relacionamento,
os bons modos, as
atitudes positivas,

acabaram desaparecendo
totalmente do convivio
diario, assim, as pessoas
nao tém educacao
suficiente para escutar e
aprender o conhecimento
cientifico.

complementam.

E  preciso  abrir
espaco rumo ao novo
mundo onde a familia e a
escola apresente-se como
simbolo de luta pela vida,
pelos direitos humanos
e pela cidadania. Neste
novo mundo, o individuo
apresentar-se-a como
um guerreiro, que tem
paciéncia e persisténcia
e que reconhece que a
vida ndao possui um so
caminho, mais sim, varios
e diversos, como em um
labirinto de possibilidades
de aprendizagem e
crescimento.
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A partir do estagio
realizado na Educacgao
Infantil, surgiu o interesse
para a elaboracdo deste
artigo na tentativa
de esclarecer que o
trabalho nas instituicdes

de  Educacdo Infantil
pode contribuir
efetivamente para

resultados satisfatorios e
desenvolvimento integral
da crianca quando
realizado de forma
indissociavel o Cuidar,
Educar e Brincar. Desse
modo, cabe ressaltar
que esse trabalho se
propde a trazer reflexdes

fundamentadas sobre
a importancia do
tripé:  Cuidar,  Educar
e Brincar, permitindo
questionamentos e
indagacoes.

O objetivo geral

deste artigo é apresentar
e refletir sobre a
importancia da integracao
dos componentes Cuidar,
Educar e Brincar na
Educac¢ao Infantil e como
0S mesmos contribuem
para o desenvolvimento
integral da crianca, e
0os objetivos especificos
consistem em  refletir

sobre a fragmentacao
entre Cuidar, Educar e
Brincar e compreender
o Brincar como parte
iminente e crucial como o
Educar e Cuidar.

O presente trabalho
iniciara trazendo um breve
histérico das leis que
contribuiram para garantir
os direitos da crianca,
além disso, este artigo
discutira a importancia do
Cuidar, Educar e Brincar na
Educac¢do Infantil e como
tais fatores influenciam
no desenvolvimento da
crianca, sabemos de sua
importancia uma vez que
é muito discutido em
meios académicos, porém
no cotidiano de creches
e pré-escolas permanece
sem efetivar-se de modo
integrado, ndo recebendo
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a devida atencao e
reconhecimento de sua
importancia por grande
parte de instituicbes de
educacao infantil.

Nesse contexto,
este artigo tem como
finalidade contribuir
para que se compreenda
que o Cuidar, Educar
e Brincar na Educacgao
Infantil sdo elementos

devem caminhar
juntos para atingir
resultados  satisfatorios,
ou seja, para que a crianca
possa desenvolver-se
plenamente, devendo
ser parte integrante
na Educacdo Infantil.
Conforme as Diretrizes
CurricularesNacionaispara
a Educacao Infantil - DCNEI
(2010, p. 12) a Educacao
Infantil “[...] constituem

que

AS LEIS A FAVOR DAS CRIANCAS

Atualmente a
educacaoinfantil édividida
em Creches (criancas de
0 a 03 anos) e pré-escola
(criancas de 04 a 05
anos), primeiramente é
importante compreender
que por muito tempo
as criancas pequenas
foram historicamente
desconsideradas, 0S
espacos dos quais as
criancas eram atendidas,
visavam apenas o cuidado,
os  profissionais  que
atuavamnessesambientes
nao tinham como objetivo
a formacdo das criancas,
pois as mesmas eram
consideradas como
“pequenos adultos” o foco
principal era o cuidar, ou
seja, esses locais possuiam
apenascaratermeramente
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assistencialista,
principalmente para as
camadas mais pobres.

Apos anos de
lutas  sociais  surgem
leis a favor da criancga,
com a promulgacdo da
Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (1988),
as creches e pré-escolas
passaram a fazer parte da
educacao, sendo dever do
Estado garantir a crianca
o direito e a gratuidade
em frequentar creches
e pré-escolas, conforme
Leite Filho (2001, p. 31)
“[...] foi um marco decisivo
na afirmac¢do dos direitos
da crianga no Brasil”.
Com isso, as creches que
eram apenas a carater
assistencialista,  através

estabelecimentos
educacionais publicos ou
privados que educam e
cuidam de criancas de 0
a 5 anos de idade”. Em
contrapartida, ainda de
acordo com as DCNEI
(2010, p. 25) apontam que
o Brincar é um dos eixos
norteadores das Praticas
Pedagdgicas da Educacgao
Infantil.

da Constituicdo de 1988
avancam, poisdao entrada
no campo educacional.

Apés dois anos (1990),
é aprovada o Estatuto da
Crianca e do Adolescente,
o que fortifica ainda mais o
direitodacriancaaomundo

dos direitos humanos.
Além da Constituicao
Federal de 1988, do

Estatuto da Crianca e do
Adolescente de 1990,
com a lei n° 9.394/96,
LDB - Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao
Nacional fica estabelecida
que seja garantido o
desenvolvimento integral
em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual
e social da crianca de 0
a 5 anos de idade, e a
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Educag¢do Infantil passa
a ser definida como
a primeira etapa da
Educacdo Basica.

Por meio dessas
afirmativas,acriancapassa
a ser reconhecida como
sujeito de direitos, ser
social, cultural e historico,
0 que torna imprescindivel
que a escola seja um
ambiente ndo focado
apenas no Cuidar, mas
devendo criar condicdes
para 0 progresso da
crianca, fornecendo uma
educacdo de qualidade,
colaborando efetivamente
para o desenvolvimento
da crianca.

A Educacdo Infantil
obteve avangos e
conquistas da qual a
crianca  passou a ser
reconhecida como sujeito
social e historico que faz
parte de uma sociedade,
que tem voz, que sdo
protagonistas de suas
vidas, tendo potencial e
sendo sujeito de direitos,
conforme 0 RCNEI
(1998, v. 01, p. 21) “As
criancas  possuem uma
natureza singular, que as
caracteriza como seres
que sentem e pensam
o mundo de um jeito
muito proprio”. Porém,

ainda estamos diante de
um grande impasse em
relacdo ao Cuidar, Educar
e Brincar nas institui¢bes
de carater educativo,
uma vez que muitas
de nossas instituicdes
ainda priorizam o Cuidar,
utilizando momentos
l0dicos  apenas  para
distracao, ou ainda
desconsideram as
especificidades da crianca
e por meio do Educar,
elaboram  metodologias
que busca precocemente
preparar a crianca para
o Ensino Fundamental,
excluindo o tempo do
Brincar.

Considerando tais
aspectos,édefundamental
importancia que a escola
busque reconhecer,
compreender e perceber
aspeculiaridades e asreais
necessidades da crianca
de 0 a 5 anos de idade,
sendo imprescindivel
desenvolver
praticas  focadas no
desenvolvimento  pleno
da crianca, oportunizando
experiéncias com suas
diversas linguagens de
modo que a crianga
possa conhecer a @ si
propria, construindo seus
proprios conhecimentos,
por meio de brincadeiras

e interacdo. Todavia,
conforme MACHADO
(2010, p. 31) “..] o

contato entre parceiros
nem sempre resulta em
aprendizagem, ensino
ou desenvolvimento.
Estar junto, lado a lado,
agindo e reagindo
mecanicamente, ndo é o
mesmo que interagir, isto
é, trocar, dar e receber
simultaneamente”.

@) Cuidar,
Educar e Brincar na
Educacao Infantil é de
fundamental importancia
e pode contribuir
significativamente
para a construcao
de conhecimentos
e desenvolvimento

das potencialidades e
capacidades da crianga,
pois é notério que a
crianca € um ser que
esta em constante
desenvolvimento, mas
que deve ser estimulada a
fim de adquirir seu pleno
desenvolvimento.
Portanto, é
papel da instituicao
de educacao Infantil
fornecer condicBes para

esse desenvolvimento,
sendo necessaria que
as  atividades  sejam

devidamente planejadas,
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intencionalizadas,

contextualizadas e
significativas a fim
de possibilitar que a
crianca  tenha  prazer
em executad-las, deve

ser entrelacado praticas
entre o Cuidar, Educar e
Brincar constantemente
a fim de que a crianca
possa fortalecer vinculos
afetivos, sentir segura e
acolhida nos momentos

O CUIDAR

Inicialmente
sao necessarios
compreendermos a
definicdo do que € o termo
Cuidar, Educar e Brincar. O
Cuidar, conforme o RCNEI
(1998, v. 01, p. 25) “[...] €
sobretudo dar atencao
a ela (crianca) como
pessoa que estd num
continuo crescimento
e desenvolvimento,
compreendendo

sua singularidade,
identificando e
respondendo as
suas necessidades”.
E  necessdrio que o
profissional esteja
atento, deve ser
comprometido com o0s
pequenos percebendo

as necessidades dos
mesmos, sendo solidario
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do cuidado, mas que ao
mesmo tempo  possa
ser instigada a adquirir
novas aprendizagens, ou
ainda que o momento
de aprendizagem
possa ocorrer de modo
espontaneo e prazeroso
sendo direcionadas por
meio de brincadeiras,
vivenciando experiéncias
significativas e condizentes
com sua faixa etaria.

e respeitando as
singularidades de cada
criancga.

O Cuidar ndo se
resume aos cuidados
de uma forma simplista,
é fundamental
comprometimento, tempo
e proximidade por parte
do professor, no qual deve
perceber que o outro é
um sujeito ativo e capaz,
que deve ser ouvido e
respeitado, sendo um ser
guenecessitadesenvolver-
se de modo pleno e
autdbnomo, ou seja, o
Cuidar necessita construir
vinculos entre quem cuida
e quem € cuidado, envolve
habilidades em observar
as especificidades,
individualidade, idéias

O referido artigo
busca realizar alguns
questionamentos, como

por que o Cuidar, Educar
e Brincar devem ser
considerados importantes
para o desenvolvimento
da crianca?E  de fato
necessario que o Cuidar
e Educar sempre que
possivel sejam realizados
por meio de brincadeiras?

e emocOes da crianca e
ajuda-la em todos os seus
aspectos.

O Cuidar faz
parte essencial das
instituicbes de carater

educativo para criancas
pequenas, o RCNEI (1998,
v. 01), corrobora que o
Cuidar envolve questdes
afetivas, bioldgicas, como
alimentacdo e cuidados
com a saude e higiene
da crianca e que nao ha
como ter educa¢do se
nao ha cuidado, ou seja, o
Cuidar é parte integrante
da educacao.

O Cuidar na
perspectiva da Educacdo
Infantil, segundo
Jaqueline Cunha (2010)
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€ uma ac¢do cidada, da
qual os  professores
necessitam estar atento
e ter consciéncia dos
direitos das criancas, que
é um ser ativo em todo
0 processo, devendo
contribuir eficientemente
para que haja crescimento
e desenvolvimento da
crianca, considerando as

O EDUCAR

O Educar porsuavez
tem forte relagdo com as
instituicdes  escolares,
o Educar é amplo nao
devendoserconsiderado
como “transferéncia
de conhecimentos”,
mas envolve propiciar
experiéncias e situacdes
significativas de
aprendizagensque
colaborem para que a
criangasejaprotagonista,
construindo seus
propriosconhecimentos,
uma pratica que
possibilita que a crianca
desenvolva capacidades,
para a conquista de
sua autonomia e
independéncia.

O Educar exige
que o professor busque
instigar as criancas a ter

necessidades da mesma,
0 que tornara o educador
mais  humano. Para
Sonia Kramer (2005), o
cuidado tem como foco
0 outro, e o adulto deve
ser receptivel e sensivel,
percebendo e suprindo as
necessidades da crianga,
tais  atitudes  exigem
proximidade, tempo e

“vontade” de aprender,
despertando o interesse
para que seja gerada
0 desenvolvimento
de habilidades
socioafetivas, cognitivas
e psicomotoras no qualo
sujeito constantemente
adquire novos
conhecimentos.Oeducar
na educacao infantil
ultrapassa a educacdo

formal, necessitando
a colaboracao dos
profissionais no qual
deve respeitar as
limitacbes de  cada
crianca, deve ainda

possibilitar estratégias a
fimdequeascapacidades

infantis sejam de
fato estimuladas
e seu potencial se

autodesenvolva.

entrega. Conforme o
RCNEI (1998, v. 01, p.
24) "A base do cuidado
humano é compreender
como ajudar o outro a
se desenvolver como ser
humano. Cuidar significa
valorizar e ajudar a
desenvolver capacidades”.

O Educar deve
guiar e orientar a crianca
a fim de que a mesma
obtenha resultados
positivos para o0 seu
desenvolvimento
humano, paraascriancas
pequenas o Educar deve
ser associado ao Brincar,
pois conforme Adriana
Lima (2002, p. 33), “Nao
existe nada que a crianca
precise saber que nao
possa ser ensinado
brincando [...]”, a autora
ainda ressalta que se
determinada coisa nao é
possivel se transformar
em um jogo, entao
ndo sera proveitoso a
crianca.
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O BRINCAR

Sobre o Brincar,
atualmente  ainda é
entendido por muitos
profissionais da area da
educacdao, como uma
atividade de ocupacdo de
tempo, Crislaine Salomao
(2013) corrobora que o
Brincar é uma linguagem
gue a crianca utiliza para
promover a interacao
entre os demais, e que
através do Brincar, ha
o desenvolvimento de
habilidades, autonomia e
criatividade por envolver
o direito de comunicar-se,
conviver e aprender.

OBrincarénecessario
ao ser humano, por meio
do lddico o individuo
pode desenvolver-
se socialmente
e culturalmente,
construindo novos
conhecimentos,
conforme o RCNEI (1998,
v. 01), o Brincar é uma
atividade necessaria no
cotidiano escolar que
favorece a autoestima da
criancga, possibilitando
que a mesma vivencie
experiéncias, 0 que
contribui para o seu
desenvolvimento.
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De acordo com os
RCNEI, (1998, v. 02, p.
22) "“Brincar é uma das
atividades fundamentais
para o desenvolvimento
da identidade e da

autonomia”, Portanto, o
Brincar é fundamental
na vida das criancas

permitindoqueasmesmas
se expressem, vivencie
emocdes, possibilitando a
troca de conhecimentos,
interiorizando o mundo
gue a cerca e contribuindo
para formacdo de sua
identidade.

Porém conforme
Cyrce Andrade (2010) ha
por parte do professor
de Educa¢dao infantil,
a falta de atencdo as
brincadeiras livres, nao
sendo programada
e estruturada, sendo
vista geralmente como
menos importante.
Além disso, conforme o
RCNEI (1998, vol. 01 p.
31) “A interacdo social
em situa¢bes diversas é
uma das estratégias mais
importantes do professor
para a promocdo de
aprendizagens pelas
criancas”. E fundamental
que o educador propicie

uma diversidade de
situacdes que garantam a
troca de conhecimentos,

das quais as criancas
possam expressar-se,
interagir, dialogarem e
brincarem contribuindo

para sua autonomia e
autoestima.

Com isso, sendo as
instituicdes de Educacao
Infantii  um  ambiente
construido para a crianca
pequena, é necessario
que a escola integre o
Brincar no cotidiano, nao
rotulando como uma
atividade que preencha
um determinado periodo
de tempo e sem nenhuma
mediacdo intencional,
pois sem duvidas é
necessario que o Brincar
seja associado como
acao educativa para a
infancia, que colabora
grandemente para o0
desenvolvimento da
crianca.

As brincadeiras
na Educacdo Infantil é
ferramenta de suma
importancia para a
crianca, pois através do
Brincar, a crianca constroi
emoc¢des e sentimentos
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colaborando para o
seu desenvolvimento,
portanto no Cuidar e
Educar faz-se de suma

relevancia considerar
a ludicidade e explora-
la como ferramenta de
grande valia no ambiente

de Educacao Infantil, pois
o brincar é inerente a
crianca.

A IMPORTANCIA DO CUIDAR, EDUCAR E BRINCAR

O tripé Cuidar,
Educar e Brincar
é importante na
Educacdo Infantil,
pois pode contribuir
eficientemente
no processo de
desenvolvimento pleno
da crianca, pois o0s
momentos tornam-
se mais proveitosos
e significativos as
criancas. Com  isso,
o tempo do cuidado
também é momento de
aprendizagem, e para a
aprendizagem é possivel

que o lddico seja
explorado, tornando-se
momentos prazerosos

e de contentamento, o

que consecutivamente
contribui para 0
desenvolvimento da
crianca.

E notério que a

Educacao Infantil por
muito tempo foi vista
como “depédsito  de

criancas”, que serviam
apenas para Cuidar

da crianca enquanto a
familia estava ausente,
e nos dias atuais
muitas vezes ¢é vista
dessa forma pelo senso
comum. Atualmente, as
instituicdes de Educacao
Infantil cuidam, educam
epossibilitammomentos
de brincadeiras, todavia
tais acbes em algumas
dessas instituicdes sao

realizadas de modo
fragmentado e sem
intencionalidade, por

outrolado, asinstituicdes
comprometidas com o
desenvolvimento global
da crianca  buscam
construir por meio do
planejamento praticas
integradas  entre o
Cuidar, Educar e Brincar,
pois consideram a
crianga com um ser que
poOSsuUi necessidades
e especificidades e,
portanto devem ser
considerados para a sua
formacao integral.

Com iSso é

importante que haja
a transformacdo das
praticas didaticas em
todas as instituicbes de
Educacdo Infantil, para
que seja dissipado a
fragmentacao de acdes
na rotina escolar, que
talvez pelo despreparo
dos profissionais, ou
até mesmo por falta de
motivacdo ainda se faz
presente em algumas
instituicoes.Diante
dessas afirmacdes,
torna-se  fundamental
que haja reflexdo e seja
percebida a importancia
desses  componentes:
Cuidar, Educar e Brincar,
pois cada um deles
possui o seu devido
valor em creches e pré-
escola.

Todavia é ainda
comum alguns
professores utilizar o

Cuidar, Educar e Brincar
de forma fragmentada
e sem conexao, 0 que
nos leva a conclusao

DEZEMBRO [ 2016



Educar FCE

de que ha uma grande
barreira entre teoria e
a pratica. Rosa Batista
(1998) enfatiza que ha
uma série de fatores que
dificultam as instituicdes
escolares exercerem
sua funcdo, que engloba
considerar e valorizar
oS reais interesses
e necessidades
infantis, para 0
autor é fundamental
implementar propostas
de carater educacional-
pedagdgico que
proporcione as criancas
a vivéncia real dos seus
direitos.

Porém Ana Ramos
&Alberto Alegre (2003, p.
29) enfatiza que o Cuidar
e Educar somente serao
visto de modo integrado
quando: “culturamente
for assimilado que a
crianca ndo é um ser que
deva ser preparado para
ser adulto, mas um ser
quedeveepodevivenciar

a sua infancia com as
suas peculiaridades
de crianca [...]". Diante
deste cenario, é
notorio que o professor
possui  sua  parcela
de responsabilidade,

devendo ter formacao
adequada e cursos de
aperfeicoamento, além
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disso, € importante
gque o educador supere
a visdao de Educacgao
Infantil como ambiente
que se deve Cuidar e
Educar de modo isolado,
e que ainda considera o
Brincar como somente
forma de lazer para a
criancga. Para isso, além
da formacdo especifica
e atualizacao de
conhecimentos na area,
é primordial a constante
reflexdo de seu proprio
trabalho docente,
Maristela Angotti
(2010) corrobora que o
professor deve assumir
com compromisso,
praticas essenciais para
gue desenvolva um fazer
intencionado, reflexivo
e proficuo no ambiente
escolar.

analisarmos
que 0 Cuidar,
Educar e Brincar
sdao indissociaveis, o
RCNEI (1998, v. 01, p.
23) corrobora que o
Educar se efetiva por
intermédio de acgdes
que envolve o Cuidar e o
Brincar e ainda através
de aprendizagens que
visamodesenvolvimento
da criangca  “Educar
significa, portanto
propiciar situacbes de

Para

cuidados, brincadeiras
e aprendizagens
orientadas de forma
integrada”

Nesse contexto é
primordial que o tripé:
Cuidar, Educar e Brincar
sejam revistos como
elementos de suma
importancianaEducacao
Infantil, devendo a
instituicao escolar,
aprimorar praticas
que seja derrubada a
fragmentacao entre
0os cuidados, educacao
e brincadeiras,
possibilitando 0
Cuidar educando e
o Educar brincando,
independente da
instituicdo ser creche ou
pré-escola. Conforme o

Manual de Orientacdo
Pedagdgica (2012,
p. 34) “Na educacdo

infantil € fundamental a
integracdao dos tempos
de cuidar, educar e
brincar”. Nesse sentido,
torna-se  fundamental
que no ambiente
escolar haja a relacao
entre o Cuidar, Educar
e Brincar, uma vez que
contribui para que o
educando desenvolva-se
integralmente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, o professor
necessita ser capacitado,
desenvolver um trabalho
intencionado, devendo
considerar e conhecer
as  caracteristicas  da
infancia, percebendo
as especificidades e as
necessidades  presentes
de cada crianca de
acordo com sua faixa
etaria, respeitando
as singularidades das
mesmas, € indispensavel
que o docente reavalie
suas concepcdes e
praticas pedagogicas,
mediando e interagindo
com as criancas em prol
do desenvolvimento das
mesmas.

Para o planejamento
sobre o que deve fazer
parte do cotidiano da
crianca e como 0 mesmo
deve ser desenvolvido,
é importante questionar
se tais metodologias
sdao condizentes com a
realidadedacrianca,eainda
como tais metodologias
podem de fato, contribuir
para o desenvolvimento
e para a vida da crianca,
é importante discussdes
por meio do projeto
pedagodgico, que levem a

reflexdosobreoselementos
descontextualizados e
fragmentados que ainda
fazem parte da rotina
de muitas creches e pré-
escolas.

Fica entdo evidente, a
necessidade dereconhecer
o ato de Brincar como
um recurso pedagogico, e
fator fundamental aliando-
se com o Cuidar e o
Educar, o que resultara em
desenvolvimento coerente
e efetivo. De fato o Brincar
ocorre nas instituicdes de
educacao infantil, porém
tal atividade que poderia
ser riquissima para o
progresso da crianca é
geralmente esquecida e
desvalorizada.

O  tripé:  Cuidar,
Educar e Brincar, como
ja foi amplamente

explicitado neste artigo, é
fundamental na educacao
infantil, e necessita que
as unidades de educacao
infantil tenha um olhar
diferenciado e reflexivo
desses elementos. Faz-se
necessario que a Educacao
Infantil, deixe de ser vista
ora lugar de guarda, onde
0 essencial é que a crianga

seja cuidada, ora como
ambiente preparatoério
para o ensino fundamental
€ necessario ainda que
brincadeiras deixem de
serem vista de maneira
deturpada, e sem intencao
pedagogica explicitada.

De modo geral, é
necessario 0 compromisso
no investimento de um
atendimento educacional
de qualidade, o novo
contexto educacional
necessita reconhecer que
o Cuidar, Educar e Brincar
sao ferramentas cruciais,
devendo ser articuladas
para o desenvolvimento
global da crianga,
cuidando e educando,
privilegiando e valorizando
o Brincar, pois é direito
da crianca desenvolver-

se plenamente. E
imprescindivel que a
educacao infantil esteja

comprometidaemoferecer
a crianca o direito de viver
experiéncias plenas, o
direito de Brincar, de ser
cuidada e respeitada,
sendo reconhecida como
um ser que necessita viver
sua infancia de modo
intenso e unico.
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MEDIACAO E TUTORIA: ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAGEM NO ENSINO BASICO

WALDEMAR BARRETO DE

Professor de Sociologia, Filosofia e Ensino Religioso na Rede
Adventista de Educag¢do, atualmente trabalha como vice-diretor
no Colégio Adventista de Parauapebas- PA. Artigo apresentado
como requisito parcial para aprovagao do Trabalho de Conclusao
do Curso de Especializagdo em Psicopedagogia Institucional

Muitos sao
os desafios que os
profissionais da area da
educac¢ao tém enfrentado
nas ultimas décadas, entre
eles, esta a exigéncia
de uma formacdo mais
ampla (formac¢do inicial,
formacdao continuada), a
falta de incentivos para
O magistério, os baixos
salarios, a inclusdo, o
resgate do valor social,
O insucesso  escolar,
o letramento digital e
questdes relacionadas a
disciplina.

Embora nos ultimos
anos tenham ocorrido
incentivos nas politicas
educacionais em nosso
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pais, verifica-se que ainda
ndo € o suficiente para
solucionar os problemas
da aprendizagem escolar.
Pesquisas recente na area
da Educacdao demonstram
qgue os alunos da educacao
basica apresentam
maiores dificuldades nas
seguintes areas: escrita,
leitura, interpretacdo de
texto, falta de raciocinio
l6gico e  matematico.
Elementos estes essenciais
para uma aprendizagem
mais significativa.

Estas dificuldades
podem estar relacionadas
a uma série de fatores,
tais como: auséncia de
motivacdo  para com

os estudos, questao
relacionada a vida
familiar, contexto escolar
ou politicas  publicas
adotadas. Fatos estes,
que revelam que apesar
dos esforcos do governo,
professores e educadores
em geral, os alunos
continuam demonstrando
um baixo rendimento
escolar. A maior parte
dos alunos nao assume
a geréncia do seu agir,
apresentando insuficiente
aprendizagem em
determinados conteldos
e falta de envolvimento
nas atividades escolares.
Esses fatores aliados a
outros aspectos geram
fatalmente resultados de
fracasso escolar (ROSARIO;
NUNEZ; PIENDA, 2007).

Diante desta
realidade a escola passa
a ter um papel social
e profissional mais
relevante e passa a
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assumir responsabilidades
educativas mais
desafiadoras, além
da mera transmissao
de conhecimentos,
cumprindo esta dentre
muitas necessidades
de integrar a func¢do de
socializar o aluno no seu
contexto e realidade em
que vive.

Cada vez mais se faz
necessario a participacao
da escola a assumir
responsabilidades

educativas, além da
mera transmissao
de conhecimentos,

cumprindo esta dentre
muitas necessidades
de integrar a funcao de
socializar o aluno no seu
contexto e realidade
em que vive. A par dos
inimeros desafios que
sao colocados a escola,
observa-se também

um interesse crescente
pela educacdo informal
em contextos intra e
extraescolar, através,

por exemplo, de projetos
de pesquisa, uso e
desenvolvimento das
tecnologias da educacdo,
projetos que se incluam
para além da escola,
como feiras de ciéncias,
visitas a museus, centros
cientificos e bibliotecas.

Para tal abordagem
ressalta-se a importancia
de construcdo de uma
rede entre a comunidade
escolar  (alunos, pais,
professores e direcdo) e
outras instancias sociais
como comunidades,
instituicdes particulares e
governamentais.

Neste contexto
desafiador para 0S
educadores a tutoria

e a mediacdo podem
desempenhar um
papel relevante de

suporte a criagdo e o
desenvolvimento de
parcerias que fomentem
uma espécie de “tecido”
social educativo mais
organizado e articulado.

Diante do
entendimento educativo,
0 que é um tutor? Qual
é 0 seu papel e o que
explica sua presen¢a num
contexto escolar? Qual é a
funcdodeumtutor nonivel
da educacado basica? Quais
sao as aprendizagens
e competéncias que a
mediacdo e tutoria podem
promover em meio de uma
construcdo de identidade
na comunidade educativa?

A palavra tutor vem
do latim tueiri que significa

proteger, ter cuidado
com... Neste sentido
tutor é alguém (educando
ou educador) que ¢é
encarregado de tomar
conta de outra pessoa, de
velar por ela e de ajudar
se for preciso, a superar
dificuldades (CAETANEO,
2009, p.11)

O conceito de tutoria
nao é atual, seu inicio deu-
se nos anos 60 nos Estados
Unidos, onde professores
americanos se viam em
dificuldades com alunos
de diversas culturas, e
que nao falavam a lingua
da escola. Diante dessa
dificuldade, Peggye Ronald
Lippitt tiveram a ideia
de recrutarem tutores
que fossem capazes de
se comunicar com estes
alunos. (CAETANEO, 20009,

p.11)

Contudo hoje, o
mesmo  conceito  esta
sendo resgatado mais de
uma forma consciente
e adaptada a realidade
vivenciada pela nossa
sociedade, onde a
educacdo ndo esta restrita
a pobreza de se ler um
livro e simplesmente
se transmitir esse
conhecimento
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RELACOES INTERPESSOAIS ENTRE PROFESSOR X ALUNO
TUTOR/ALUNO TUTORADO

Inumeras questdes
surgem entao, como
por exemplo: como o
professor deve escolher
os tutores que pretende
associar aos seus alunos
tutorados? Que critérios
devem ser considerados?
Que caracteristicas
devem ser encontradas
neste aluno tutor?
Para isso o docente
deve procurar no tutor
algumas caracteristicas
peculiares a funcdo? O
tutor deve ser capaz de
desenvolver um espirito
investigador qualitativo
identificando nestes
algumas caracteristicas
peculiares a funcdo
que desempenhara, o
docente deve encontrar

caracteristicas nos
tutores de empatia,
estabilidade emocional,
espirito de lideranca,
autenticidade e
curiosidade cientifica.

Ajudando a estabelecer
entre alunos e professor

uma relacao de
confianca e proximidade.
Produzindo e
organizando

informacdes facilitando
o desempenho do aluno.
(MORAES, 2004)
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Os tutores precisam
manifestar interesse
no campo de ajuda
proposto, de fato como
é possivel ajudar uma
pessoa sem manifestar
pelaamesmaum minimo
de empatia, atencdao e
benevoléncia?

Para professores
que ja algum tempo vem

desenvolvendo esse
modelo de integracdo
social e educacional
em suas salas de
aulas, especificamente
de tutoria no ensino
basico a justificativa

de suas necessidades
de uma segunda
figura no processo
de aprendizagem
que funcione como
colaborador na dificil
e dinamica tarefa
de ensinar vem de

encontro a multi fatores
enfrentados pelos
docentes, tais como:
A grande quantidade
de alunos em sala, os
extensos conteudos
programaticos, o
aumento da indisciplinas
do alunos, a necessidade
crescente de estratégias
de ensino que captem de

volta a atencdo do aluno
e também os baixos
salarios.
Também sao
indicados a falta de
fundamentacdo teorica
do professor, o pouco
interesse na formacao
do aluno integral e o
distanciamento entre os
conteudos ensinados e o
dia a dia do aluno, além
do numero reduzido de
aulas, a falta de material
para a orientacdo, a
escassez de bibliografia
especifica e atualizada,
a falta de tempo para o
preparo das atividades e
de professores de apoio
esta entre as principais
dificuldades apontadas
pelos professores.
(BARRQOS, 1994).

De acordo com
Finkelstein e Ducros
(1989) o estatuto dos
nao profissionais afirma
que tutores nas salas de
aulas podem ser levados
a ajudar os profissionais
de educag¢do que sao os
professores. Mas porque
razao ha da necessidade
de tutores quando, por
definicdo os professores
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sdo 0s especialistas
em educacdao? Porque
muitos educadores

apresentam dificuldades
de trabalhar com alunos
em sala de aula? Foi essa
dificuldade que trouxe a
tona a retomada da ideia
de tutores ao cendario
escolar.

@) aluno tutor
deve funcionar como
um mediador, sendo

ele da prépria classe,
suas chances de darem
certo como tutores se
multiplicam, umavez que
o fator amizade contribui
para a melhora das
relacdes interpessoais
entre alunos do grupo

de controle e docente
e o proprio docente. O
trabalho do tutor deve
se fazer em nivel de
fixacdo dos conteudos
dados em sala de aula,
elaboracdo de tarefas
de casa, mediacdo entre
turma e professores,
coordenacdao e escola.
O tutor também ¢é
encarregado de dar o
feedback ao professor a
quantas anda o processo
de aprendizagem de
seus alunos e o nivel
de satisfacao e/ou
motivacdo dos mesmos
frete a sua disciplina.

Os
entao

professores
comegaram a

perceber e se questionar:
e sSe nesse processo
0os tutores também
progredissem? Percebe-
se de maneira geral
que alunos que ajudam
o professor a ensinar
aprendem de uma
forma mais significativa,
ganham autoestima
ajudando a outros a
conseguirem aprender,
além do aumento
de popularidade tao
almejada por alunos na
faixa etaria entre 10 a 15
anos.

AS IMPLICACOES DO COMPARTILHAMENTO DO

CONHECIMENTO

O compartilhamento
de saberes através da
tutoria tem o objetivo de
fazeraaluno adentraraos
conteudos académicos
com um olhar de
cunho cientifico e, por
conseguinte, estabelecer
trocas de conhecimentos
por meio de sua
participacdo através da
oralidade de explicacdes
sobre um determinado

assunto aos alunos de
classe.

Entendendo  que
é de suma importancia
0 compartilhamento
de conhecimento no
processo de ensino
aprendizagem tem-
se a seguir algumas
declarac¢des retiradas
de uma experiéncia em
tutoria realizada em

2016 em um programa
de tutoria idealizado
pelo pesquisador na
escola Adventista de
Mogi Guacu no qual
alunos previamente
preparados pelo mesmo
desenvolveram o projeto
junto aos seus pares
aluno-aluno. Abaixo
exemplificamos algumas
falas de alunos tutores:
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[...] me ajudou muito
a aprender mais sobre
0s conteudos, como ele
funciona, porque noés
executamos e explicamos
NOSSO conhecimento,
aprimorou nossa mente
para novas ideias sobre
as matérias. [...] (Aluno A,
2012).

[...] Virar tutor me fez
primeiramente entender
gue a unido faz a forga,
porgue a salase uniu para
fazer dar certo. Ela me
fez ter mais consciéncia
de como é um atividade
escolar, como é realizado
uma atividade por um
professor, como deve
ser a postura na hora de
ensinar, vi como existem
milhares de coisas
diferentes bem perto de
nés e nem se quer nos
damos conta [...] (Aluno
B, 2012).

Durante as aulas
percebo 0 quanto
falam de um jeito [...] e
perguntam [...]. Alguns
pedem para explicar
de novo, perguntam
muitas coisas referentes
as matérias. Em fim,
milhares de perguntas
0 que para nés € bom,
pois desperta nosso
interesse em saber para
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explicar direito, e eu fico
contente porque ainda
td aprendendo e agora
estou vendo as matérias
de uma forma mais legal
e descontraida, com mais
vontade de entender
tudo que a professora
ensina, justamente para
poder ensinar melhor
aos meus companheiros.
(Aluno C, 2012).

A fixacdo do
conhecimento através

do compartilhamento
é importante e
fundamental para o

processo de construcao
de novos conhecimentos.
Em acordo com Lin
(2007) é possivel definir
compartilhamento como
sendo uma cultura de
interacdo  social em
que ocorre a troca
de conhecimentos,
experiéncias e
habilidades.

Em analise
geral percebe-se que
houve o aumento da
motivacdo dos alunos
pelo aprendizado dos
conteudos e que o
compartilhamento do
conhecimento é algo
de grande importancia
no  processo  ensino
aprendizagem.

Porém, durante
esse processo, surge
outra questdo. Alguns
tutores sao bem
sucedidos na ajuda que
prestam, mas outros

falham.Qualarazaodeste
insucesso? Muitas vezes
isso acontece por falta
de acompanhamento
adequado do tutor pelo
docente responsavel pela
escolha destes. Pede-se
dizer assim que a receita
certa de bons tutores
reside na “associacao
de competéncias”
académicas (dominio da
matéria) e de qualidades
pessoais (quase que se
pode dizer uma vocag¢ao
pedagogica). Os tutores

nao aptos a funcdo
deixam de dar atencao
adequada aos  seus

tutorados, também nao
0S ouvem como o deviam.

A fim de atenuar
essas dificuldades deve
ser criado pelo docente
responsavel uma espécie
de manual do tutor. Neste
manual, o docente deve
tratar de estabelecer
atitudes  dirigidas a
nortear todas as relacdes

interpessoais dos
envolvidos (professor,
aluno tutor, alunos

tutorados) deixando bem
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claro os objetivos e metas
a serem alcancados
na dinamica educativa
proposta de tutoria.
Tais objetivos devem-
se basear nas seguintes
diretrizes:

Acompanhamento
prévio das aulas do
docente titular ao seu
aprendiz  (tutor) com
a finalidade de sanar
possiveis duvidas
e coloca-lo em um
“patamar” ndo igual ao
aluno, mas superior nas
questdes de dominios
dos conteudos, para que
0 mesmo possaauxiliar os
discentes tutorados nas
provaveis  dificuldades
que surgirdo em classe.

Aprofundamento
dos contelddos a serem
estudados com o tutor.

Atencao por parte
do docente a percepcdo
do tutor frente as
dificuldades dos alunos.

Motivacao e
estimulo do tutor por
parte do educador, da

coordenac¢dao, escola e
pais.

Acompanhamento
minucioso sobre 0

enquadramento do tutor
edostutoradosnosentido
rumo a formacdo de uma
equipe que melhore a
qualidade de ensino e de
aprendizagem.

O tutor se bem
direcionado também
pode ajudar em muito
nas situa¢bes dificeis
enfrentadas pelos
docentes nas questdes
disciplinares que tanto
atrapalhamoensinoatual.
O tutor deve funcionar
como figura distinta em
sala de aula, ele ndo é

um aluno meramente
aprendiz, mas também
nao € o professor

regente com suas reais
responsabilidades. Deve
ser entendido pelos
alunos como um deles
e 0 qual os represente
frente ao professor como
um mediador. Uma vez
essa ideia estabelecida a
portas fechadas em sala
de aula, agora o tutor
além de auxiliar podera
funcionar também como
mediador principalmente
nas questdes
disciplinares e de ordem
da classe, contribuindo
para o desenvolvimento
de um ambiente propicio
a aprendizagem.

“Deste ponto
de vista, o método
cooperativo simétrico

merece alguma atencdo
(BOUDRIT,2004). Este
método designa-se por
cooperativo, porque o0s
alunos sdo convidados a
agir em conjunto, porque
um dos alunos tem
vantagem sobre os seus
colegas nas atividades
realizadas.”

Neste tocante o
professor titular deve
estar atento e ter o
cuidadodendodeixarque
suas responsabilidades
recaiam de forma pesada
e inadequada sobre o
tutor.

Outra vantagem
identificada ainda para os
alunos tutores é um olhar
mais numa perspectiva
de pré-profissionalizacao
a qual a vantagem ¢é
dupla: os que desejam
seguir 0o  magistério
podem fazer um ensaio
exercendo a tutoria, os
quais ndo tem a pesada
responsabilidade de uma
turma inteira e ao mesmo
tempo nao se frustram
de apenas serem meros
ouvintes e espectadores
em sala de aula.
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O ALUNO TUTORADO

No tocante a alunos tutorados, estes conseguem atingir os objetivos de
aprendizagem por um “caminho” mais rapido, pois sdo beneficiados pela utilizacao
de linguagem semelhante por parte do tutor e processos cognitivos parecidos
inerentes as idades proximas além do coleguismo e companheirismo ja existente,
e também o acesso mais facilitado ao tutor do que ao professor que muitas vezes
se desdobra em sala de aula ndo conseguindo dar aten¢do necessaria a todos

seus alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

No método tutorial
é visivel sua utilizacao
em variados lugares e
situacdes (na escola,
na familia, no mundo
profissional e no campo
social) permitindo por
vezes a passagem da
transicdo de uma esfera
para outra apresentando
uma flexibilidade grande
como, por exemplo,
tutorias individualizada,
coletivas, em par, etc.

Como afirma
Schnetzler e Aragdo
(1995) ao declarar que
qualquer professor
pode ser mais do que
simples transmissor
de informacdes, desde
gque se sinta impelido
a buscar novos rumos
para sua pratica
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profissional. Entende-
se que é necessario que
o professor sinta-se
desafiado a fazer com
que suas aulas sejamuma
constante investigacao, e
queeleleveoalunoauma
continua reflexdao, tanto
nas aulas tedricas quanto
nas aulas praticas.

E visto que a
aprendizagem se torna
mais significativa quando
esses conhecimentos
apreendidos na
imbricacdo da teoria
com a pratica se envolve
com o compartilhamento
das aprendizagens.
No que diz respeito as
estratégias no ensinar é
possivel dizer, por meio
da analise dos dados,
que o compartilhamento

de  conhecimento é
uma estratégia de
ensino e também de
aprendizagem eficaz nos
processos didaticos.

“Esta modalidade
pedagdgica presta-se a
uma multiplicidade de
variantes, e o pior que
se poderia fazer a tutoria

seria estandardiza-
la” (BAUDRIT, 1999,
p.65). Assim sendo é
fundamental pensar
nos desafios sociais e
cientificos atualmente
considerados pelo

método tutorial.
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DISCIPLINA E INDISCIPLINA SOB O OLHAR
DO PROFESSOR

BEATRIZ BLANCO

Psicopedagoga,

formada pela

FATECE-SP, Atualmente, é

estudante de Licenciatura, no curso de Letras no IFTM. Esta na
area educacional ha 13 anos atuando na rede municipal, como
professora de educagdo infantil e ensino fundamental I.

De fato, se ha uma
questdao que atualmente
figura na agenda de
discussao em todas as
escolas,essaéaindisciplina
por parte dos alunos.
Trata-se de uma das mais

graves problematicas
enfrentadas pelas
instituicbes escolares
responsaveis pela
formacdo das criangas
e adolescentes. Grave
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por causa do ambiente
de tensdo, desequilibrio

e inseguranca que
acarreta, e ainda, devido
aos impactos, que

produz no espac¢o dessas
instituicdes, ndo sé em
termos de  desgastes
fisicos e emocionais nas
pessoas implicadas,
particularmente 0S
professores - diversos
estudos demonstram

como os problemas de
relacionamento em sala
de aula afetam o campo
psiquico e emocional dos
docentes - e também
em termos de prejuizos
materiais e de resultados
alcancados pela equipe de
trabalho. Mas, o fato é que
a indisciplina afeta a tudo
e a todos, envolvendo
diretores, coordenadores,
funcionarios e vizinhos
da escola e ao proprio
patriménio da escola -
tantas vezes patrimonio
publico.

Ao observar em
nossa pratica docente
que, inuUmeras vezes
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professores nao
conseguemmanteracalma
em situa¢des de conflito e
gue os alunos ndo estao
alcancando os objetivos da
aprendizagem, podemos
concluir que, muitas vezes,
o resultado é que a escola
acaba fracassando em sua
finalidade educativa.

Partindo do
pressuposto  de  que
a instituicdo  escolar,

historicamente, se
caracterizou pelo
autoritarismo, coisa

que ndo funciona mais
atualmente, mas que, de
qualquer modo, ainda nao
foi substituido por outra
formula criada pela escola
que desse certo nos
dias atuais. Percebemos
ainda em nossa pratica
docente, diversos colegas
colocando a indisciplina
de seus alunos como um
dos principais obstaculos
enfrentados em sala de
aula, porém, quando lhes
é pedido para definir o que
consideram indisciplina,
em sua grande maioria,

CONTEXTUALIZANDO A INDISCIPLINA

A indisciplina,
apontada pelos docentes
como um dos principais
obstaculos ao trabalho

pedagdgico, esta
associada, também, a
moralidade discente.

Para os professores, ela
denotaaausénciadeuma
estrutura psicologica
moral que desprepara o
jovem para a convivéncia
em ambientes regrados.

Em tempo de
mudancas, certos
principios ficam
guestionaveis e 0

sentido que se atribui

as acbes se relativiza,
gerando incertezas
sobre os valores que
devem ser construidos
no processo educativo.
Percebe-se, pois, uma
certa indefinicdo sobre o
que é ou ndo permitido,
sobre o que € ou nao
aceito. Em parte isso
ocorre porque ndao ha um
codigo ético “universal”
que estabeleca padrdes
morais normatizadores
da a¢do humana. A
falta de parametros, de
referénciasmoraiseéticos
na educacdo evidencia,
portanto, a auséncia de

ndao sabem explicar ou
entdo, apresentam uma
definicdo confusa, que nao
condiz com sua propria
pratica docente.

A s s i m ,
conceituaremos a questao
da indisciplina na sala
de aula e os motivos
atribuidos  para  esta
questao, apontando
algumas sugestbes para
melhorar o trabalho em
sala de aula.

diretrizes normativas e
valorativas que permitam
a constituicdo de uma
educacdo moral sdélida,
dificultando a  acao
dos educadores, pais e
professores.

O jovem que nao se
desenvolveu moralmente
manifesta(na
escola ou fora dela)
comportamentos
inadequados  julgados,
muitas vezes, como
sendo comportamentos
indisciplinados. Isso
indica, entdo, acorrelacao
entre  indisciplina e
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moralidade.

Essa ndao é a uUnica
dimensdo da indisciplina,
ela também pode ser

associada a estrutura
organizacional e
pedagdgica da instituicao
escolar, a politicas
econbmicas e sociais,

entre outras. Entretanto,
para o0s professores,
a indisciplina, que ¢é
apontada como um dos
principais obstaculos
enfrentados no exercicio
da profissao, denota a
falta de no¢Bes de regras
e limites por parte da
crianca. Eles entendem
que a familia deveria ter
proporcionado condicdes
para a formacdao de uma
estrutura psicologica
moral capaz de preparar
esse jovem para conviver
em ambientes regrados.
Isso s6 refor¢a a relacao
que se estabelece entre
0 comportamento
indisciplinado do aluno e
sua formacdo moral.

Uma vez
considerada, entdo, a
relacdo entre moralidade
e indisciplina, temos
que chamar a atencdo
para 0 papel da
escola no  processo
de educacdao moral,
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afinal, se o professor
coloca a indisciplina
como um  obstaculo

pedagdgico(LONGAREI,
20012 e 2001b), esta, de
certa maneira colocando
a disciplina como
condi¢do para o ensino.

Ainda que esta seja
umaposturaquestionavel
(AQUINO, 1996), se o
professor entende assim,
precisara, para intervir
nessa situacdo, atuar
também no campo da
moralidade e essa é uma
atividade que pode ser
entendida e praticada de
diferentes maneiras.

De qualquer forma,
0 que esta em jogo para o
professor, éaideiade que
para se ensinar é preciso,
antes, disciplinar o aluno.
E qual é essa disciplina?
Quando se fala em
disciplina, em geral, se
fala em ordenamento, o
que, muitasvezes, remete
a ideia de coacao entre

as pessoas. Entretanto,
é preciso reconhecer
que, embora existam

muitas maneiras de se
ordenar as condutas,
esse ordenamento nado
deve estar associado a
praticas de dominacao
e subordinag¢do. Se a

ordem €& realmente
necessaria ndo precisa
ser estabelecida por
relacdes autoritarias.
Para a constru¢do da
ordem, da disciplina, sao
necessarias regras que
estabelecam o que é ou
ndao permitido, mas, veja
bem, regras que ordenem
e ndao dominem.

Ha ndao  muito
tempo, a relacdo de
obediéncia era garantida
pela imposicao de
normas e condutas que,
se transgredidas eram
punidas. Assim, orespeito
as regras era garantido
pelo medo, situagao que,
tal como entendida por
Piaget(1994), nao garante
a moralidade.

Analisando a
auséncia de  nogdes
morais nosjovens, supde-
se que algumas iniciativas
de pais e professores
de romper com relacdes
autoritarias,  pautadas,
unica e exclusivamente,
na imposicdo de regras e
normas podem, ao invés
de conduzir a autonomia,
estar retendo a crianca
na anomia, instaurando o
gue se poderia chamar de
“pedagogia do vale tudo”.
Aquisevéoquantoaideia
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de autonomia, difundida
nas escolas, vem sendo
incorporada e praticada
equivocadamente.

Parece surgir uma

grande confusdao quando
alguns fazem uma
leitura dessa palavra

apenas dentro de seu
sentido  etimoldgico(...)
e interpretam com isso
gue o sujeito autbnomo
é quem faz o que acha
certo, de acordo com
suas proéprias idéias.
Parecem esquecer-se do
sufixo nomia indicando a
presenca de regras que,
paraseremestabelecidas,
necessitam de um
acordo entre as partes
envolvidas; necessitam,
portanto, que o sujeito
leve 0o outro em
consideracdo(ARAUJO,
1996b, p.104).

Nesse sentido,
é a falsa concepcdo
de autonomia e,
consequentemente, de
liberdade subjacente a
certas praticas educativas
que se deve  ser
suplantada, uma vez que
autonomia e liberdade
ndao podem, em hipodtese
alguma, ser confundida
com licenciosidade, na
qual prevalece a licenca

para tudo. Para Paulo
Freire(1996), tanto o
autoritarismo quanto a
licenciosidade nao levam
a liberdade, mas sim a
bagunca, ao ‘“laissez-
faire”.

Por isso, nao ¢é
possivel negligenciarmos
a passagem por uma
moral heterbnoma, pois
é a partir dela que as
regras, emborade origem
externa ao individuo,
sao colocadas. As duas
morais (da heteronomia e
da autonomia) sao fontes
essenciais da moralidade
e é por isso que nao
se deve negligenciar
nenhuma delas (Piaget,
1994).

“Para o}
desenvolvimento do
juizo moral infantil

é necessario  passar
também por estados de
heteronomia”(ARAU]JO,
1996b, p.106).

E uma ilusdo a ideia
de que a crianca, por
si, dominara principios

éticos norteadores da
acdao humana. Pensar
que ser autbnomo ¢é

deixar a crianca “livre”
para decidir o que quer,
quandoecomoquer,éum

equivoco. Muitas vezes,
elandotem condi¢des de,
sozinha, tomar decisdes,
fazer opcBes. E preciso
uma referéncia e essa
referéncia €, inicialmente,
de origem externa. E
preciso o “outro” nesse
processo.

Pelo exposto
pergunta-se: sera que,
em nome de uma
concep¢do  equivocada
de  autonomia, nao
se esta, atualmente,
impedindo que a

crianca vivencie com a
profundidade necessaria
uma moral heterébnoma?
Sera que nao se esta

“queimando”etapas no
desenvolvimento do
comportamento  moral

autbnomo ao ignorar a
necessidade das regras
baseadas nas relacdes
de respeito unilateral?
Com isso, ndo se estaria
impedindo que a crianca
atinja a verdadeira moral
autébnoma?

Sob essa 6tica
os limites sdo, sem
ddvida, fundamentais
na formacdao  moral

da crianca: sem eles a
liberdade vira licenca e a
autoridade, autoritarismo
(FREIRE, 1998). Estudos
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realizados por Yves de
La Taille (1998) sugerem
a existéncia de trés
conceitos de limites: o
limite a ser imposto, o
limite a ser transposto e
o limite a ser respeitado.

O primeiro, limite a
ser imposto, € “... um tipo
bem especifico de limite
gque a crianga precisa
construir e aprender a
defender: aquele que
preserva sua intimidade”
(DE LA TAILLE, 1998,
p.12), aguele que garante
a privacidade de cada
um.

Osegundoconceito,
limite a ser transposto,
fundamenta-se na ideia
de desenvolvimento
difundido por Piaget, a
qual De La Taille(1998,
p.14) se reporta: “..
nao € a pura maturagao
biolégica que explica
0 desenvolvimento,
mas sim as multiplas
interagcbes com o0 meio
fisico e social”. Partindo
desse principio sobre
0 desenvolvimento
humano, o limite é visto
como uma fronteira a ser
transposta. Assim, para
que se possa atingir a
maturidade ou buscar
a exceléncia, é preciso
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ultrapassar fronteiras
desafiar-se, pois
“desenvolver-se é superar
limites, transpd-los” (DE
LA TAILLE, 1998, p.15).
Dentro desse conceito de
limite, a educa¢ao moral
da crianc¢a: em vez de ser
uma constante imposicao
de limites, sé tera éxito se
também for um estimulo
a transpor aqueles que a
separam do exercicio das
virtudes (...) para fazé-la
viver a moralidade como
busca de dignidade, de
auto-respeito. (DE LA
TAILLE, 1998, P.52) do
préprio corpo.

O terceiro conceito
limite a ser respeitado,
ao contrario do anterior,
denota a necessidade de
respeitar as fronteiras e
nao transpod-las.

Diante desses
aspectos, o professor
deve estar apto a utilizar
novos caminhos para
alcancar a aprendizagem,
eliminando a insatisfacao
dentro da sala de aula,
transformandooalunoem
um sujeito participativo e
competitivo no mercado
de trabalho.

No entanto, a
sala de aula, enquanto

espaco de producao
de conhecimento,
ao incorporar  novas
estratégias as rotinas,
possibilita que  seus
principais  atores, o0s
futuros profissionais

da educacdo, sejam
efetivamente, engajados
no mundo moderno
e, portanto, aptos a
participar do processo de
evolucao funcional.

Enfatizo, ainda que
o papel do professor,
deixa de ser mero
transmissordosaberpara
ampliar sua funcdao numa
dimensdao de conducado,
de guia e de facilitador
de todo o0 processo
ensino aprendizagem, no
qual, o professor e aluno
serdo ambos aprendizes
perpétuos, numa postura
de respeito e cooperacgao
continua.

Outro aspecto que
merece ser enfatizado
com relevancia sao as
constantes readaptac¢des
do modelo econdmico
vigente, o capitalismo,
qgue coloca a questdo da
exclusdo social. Ora se
refereasminorias étnicas,
ora aos segregados
pela cor, por vezes aos
desempregados de
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longa duracgdo, outras
vezes, aos sem-moradia;
em certos casos, aos
que fazem opc¢odes
existenciais contrarias
a moral vigente, em
outros, aos portadores
de deficiéncias, aos
aidéticos, aos velhos
OU mesmo aos jovens.
Enfim, a exclusao
se estabelece como
realidade incontornavel
nas sociedades
contemporaneas.

Entretanto, a
exclusdo no Brasil sao
faces de uma mesma
moeda.

As altas taxas de

concentracdo de renda
e de desigualdade em

nosso pais, convivem
com os efeitos perversos
do desemprego,

contribuindo com uma
educacdo excludente.

Destacando  com
énfase as opressodes
que essa desigualdade
social provoca, a
indisciplina dentro da
sala de aula tem graves
consequéncias para a
sociedade, entre elas, a
violéncia, a criminalidade

e as violacbes dos
direitos humanos no
Brasil, especialmente

as que atingem a vida e
a integridade fisica dos

SITUACOES DO COTIDIANO

Atualmente é
observado grande
dificuldade  sobre a
questdao da indisciplina
enfrentada pelos

professores nas escolas
brasileiras, refletindo
em falta de limites,
ofensas, falta de atencdo,
afrontas, agressoes,
bullying e varios outros.
Situacdo que na década
de 60 a 70 era muito
diferente, professores

eram respeitados,
apesar do autoritarismo,
dificilmente um aluno
podia se quer discutir
uma ideia  contraria
do professor, este era

detentor  do saber,
conseguia manter a
disciplina e transmitir

todo conteudo. Fato este,
bastante complexo, que
deve ser questionado
em todos ambitos da
sociedade, pois antes

individuos, além de serem
amplamente divulgadas
na sociedade em geral,
aparecendocombastante
énfase nos meios de
comunica¢dao de massa,
constituem-se, segundo
as pesquisas de opiniao
publica, em uma das
maiores preocupacdes da
populacdao nas grandes
cidades. Neste quadro,
merece destacar que
boa parte da populacao
brasileira que sofreu
algumaformadeagressao
parece desconhecer as
formas, os mecanismos
de reparacdo ou encarar
com descrédito as
instituicdes publicas.

a escola
manter a  disciplina,
porém o aluno nao
podia manifestar suas
opinides, hoje o aluno
tem a livre expressao,
participa da construcao
de conhecimento sendo
o professor mediador
desse aprendizado,
mas encontra muita
dificuldade para construir
um ensino de qualidade,
e a indisciplina é um

conseguia
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problema que prejudica
a qualidade da educacado.

Vivemos em
uma sociedade
transformadora, rica em
recursos  tecnoldgicos,
porém, com alto indice de
desinteresse dos jovens
nabuscapelaqualificacdo.
Ocasionados pela
desestruturacao familiar,

drogas, desigualdade
social, cultural e
econOmica.

Além da necessidade
de uma intervencdo nas
praticas, a participacao
da familia na escola é
de extrema importancia
para o desenvolvimento

do aluno, bem como o
seu comportamento na
sociedade.

Considerando a
pratica educativa como
uma produc¢do coletiva e
nao individual, sendo o
professor o responsavel

pela producao de
conhecimentos,
estimulando a

curiosidade dos alunos,
incentivando a serem

futuros pesquisadores,
garantindo a livre
expressao, para
tornarem-se cidadaos

criticos e reflexivos, para
atuar e  transformar
a sociedade em que
vive, a escola deve ser

CONSIDERACOES FINAIS

Assim, com a crise
social,aevasaoeofracasso
escolar aumentando, a
indisciplina interna dos
alunos que permanecem
naescolaficaprejudicada,
pois, a problematica da
violéncia atingem o0s
sujeitos da escola, e ainda
o estado ndo garante os
direitos ja adquiridos
pela sociedade, no qual,
prevalece a igualdade,
respeito ao proximo,
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acesso a educacdo, entre
outros.

Entretanto, 0
comportamento é
fundamental para o

bom  desenvolvimento
das aulas, portanto, nao
pode ser desconsiderado

pelos educadores,
principalmente
quando passa a ser
um comportamento

indisciplinado. Até

o0 grande eixo para a
reintegracao, socializacao
e transformacdao do
aluno, proporcionado
a reflexdo, cabendo ao
docente respeitar, ouvir,
agucar a curiosidade para
que os alunos olhem o
mundo de maneira ativa
e significativa.

Portanto as familias,
as escolas, bem como
toda equipe pedagogica,
e a sociedade, devem
assumir o verdadeiro
papel nesse processo,
esse desafio é para todos,
escola socializadora,
local de construcdo de
conhecimento.

porque, muitas vezes,
a indisciplina pode ser

um indicio de alguma
caréncia do aluno como,
por exemplo, a falta
de compreensao do

conteudo, que por falta
de interesse em estudar
e continuar prestando
atencao, os pais, por sua
vez, sentem-se perdidos
por ndo saber o que fazer
por seus filhos e muitas
vezes acomodam-se por
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nao saberem a verdade.

Todavia, 0
professor deve resgatar
a sua autoestima, a dos
jovens, dos pais e da
sociedade como um todo,
nos armando de amor e
coragem, demonstrando
boas maneiras e
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O REFLEXO DA GESTAO ESCOLAR NA
QUALIDADE DO ENSINO

ANNA PAOLA NEVES

A estrutura
organizacional
escolar, pelo fato de
ser demasiadamente
burocratica tem se
mostrado  desarticulada
do processo pedagdgico e
também ineficiente face as
questdes administrativas.
A pratica dos diretores
tem legitimado  essa
estrutura organizacional
burocratica, ndo tendo
contribuido para a
melhoria de qualidade nos
aspectos pedagogicos.

O carater burocratico
da escola afeta
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profundamente sua
administracdo. Alias, ha
na escola uma grande
desarticulacdo entre o
universo pedagogico e o
universo administrativo,
O que causa prejuizo ao
processo educacional.

Uma administragcao
burocratica esta sujeita a
hierarquia, regulamentos
rigidos e rotina inflexivel.
O autor Rezende (1987)
alerta que o problema

de wuma administracao
burocratica é que a
burocracia fortalece a

centralizacdo do poder

e que as decisbes mais
importantes ficam
somente nas maos de
uma ou de pouquissimas
pessoas, sendo que
os  funcionarios  nao
possuindo autonomia,
ndo possuem também
responsabilidade e
autoridade, e ao comparar
a escola com a empresa,
constata-se que ela se
distancia da  mesma
ao nao se utilizar dos
progressos gerenciais
desenvolvidos por esta
para se modernizar.

SegundoSenge(1990),
o autor diz que de acordo
com suas observacdes as
inovacdes administrativas
s6 funcionam de fato
em organizagodes
empresariais e atualmente
é extremamente relevante
que a educacdo esteja
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inserida na era da
administracdo moderna,
porém, ao se fazer uma
primeira e superficial
analisedo comportamento
da administracdao escolar,
pode-se constatar que
0s gestores do ensino
em geral, mesmo em
instituicbes que ministram
cursos de “administracdo”,
parecem ndo fazer uso
das ferramentas ja
aplicadas e testadas pela
empresa em seu processo
de gestdo empresarial.

A administracdo  das
Instituicbes de Ensino
Superior (IES), a exemplo,
mostra-se aquém daquilo
que poderia ser, em
eficiéncia e qualidade.

A organizagao e a
gestdo escolar sdao os
meioscomosquaisaescola
busca atingir seu objetivo
genuino que é o processo
de ensino e aprendizagem.
Mas, mesmo ndo sendo
uma atividade final, a
administracdo € de suma

importancia para que o
objetivo maior da escola
possa ser atingido. As
tarefas da administracao
escolar compreendem os
atos de gerir, organizar,
dirigir, tomar decisdes,
entre outras, e sao
semelhantes as tarefas
da administragao
empresarial, mas apesar
disso, ndo sao iguais,
instituicao empresarial
€ uma; e instituicdo
educacional é outra.

A DIFERENCIACAO DOS TERMOS: “GESTAO E

ADMINISTRACAO”

No presente artigo,
o] termo “Gestao”
discutido neste trabalho
é sempre comparado
a Administracdo, mas
cada um deles tem

suas particularidades e
especificacdes. Para isso
é necessario distingui-los
como:

Ostermos gestao
e administracdo parecem
semelhantes,masndosao
sindbnimos. “Administrar,
administracao estdo
ligados ao ato de
dirigir e Gestao foca na
valorizagdo do capital

humano”.

Os conceitos de
gestdo e administracdo
fazem parte do
vocabulario do universo
corporativo e apesar de
parecerem semelhantes,
cada um possui sua
particularidade. O termo
administracdgo ja  foi
fortemente empregado,
mas atualmente, estd
cedendo espac¢o para o
termo gestdo. As duas

palavras tém origem
no latim, entretanto,
antes de expor suas

diferencas, vamos levar

em conta quais sao
suas semelhancas. Os
dois termos se referem
a necessidade de
influenciar terceiros, ou
seja, 0S responsaveis por
gerir ou administrar a
empresa ou determinada
area de trabalho,
deve exercer os dois
conceitos em relacdao ao
funcionario, pois tera
subsidios para coordena-
lo e orienta-lo. Mas, qual
€ mesmo é a diferenca
entre administracdao e
gestao?

Administrar significa
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planejar algo, controlar

e dirigir os recursos
humanos, materiais
e financeiros. Em sua

concepcdo, O termo
é voltado para o lado
técnico, com foco no
processo administrativo.
Segundo Jules  Henri
Fayol, fundador da Teoria
ClassicadaAdministracdo,
0 administrador é
responsavel por conduzir
a empresa, levando em
consideracdo alcangar os
objetivos da organizacdo,
buscando extrair
todas as  vantagens
possiveis. Sendo assim, a
administracdo € racional
evisa atingiras metas e os
propdésitos da empresa.

Ja a gestao
tem como principios
fundamentais incentivar
a participacdo, estimular
a autonomia e a

responsabilidade dos
funcionarios. Em sua
concepcdo, ela tem

como foco a questao
gerencial, cujo processo
é voltado para o politico-
administrativo. Sendo
assim, gerir é atingir os
objetivos da companhia
de maneira eficaz ao
valorizar o conhecimento
e as habilidades das
pessoas que trabalham
dentro da empresa.
O gestor deve ter a
capacidade de manter a
sinergia entre o grupo, a

estrutura e os recursos ja
existentes.

Portanto, o gestor
na contemporaneidade
deve ir mais além e
compreender a parte
técnica e aadministrativa,
no que diz respeito ao
planejamento e aos
rumos da organizacdo, e
além disso, é importante
saber que para a gestao
ser eficiente, é de suma
importancia conhecer e
se interar de tudo que se
relacione aos processos,
entender como esta o
mercado em que atua em
relacdo aos clientes e aos
concorrentes.

GESTAO EMPRESARIAL E ESCOLAR - DIFERENCAS E

SEMELHANCAS

Segundo os autores
Félix  (1984), Mariotti
(1996), Chiavenato (1999)
e Ferreira (2004), a gestao
escolar estd relacionada
com o modo como a
escola se organiza, isto
é, com as relagdes que
se estabelecem entre a
equipe pedagodgica e a
equipe administrativa. Ja
na gestdo empresarial, o
servico empregado € o de
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producdo e troca visando

atender 0s interesses
humanos. A gestao
da escola, no entanto,

tem os seus principios
fundamentados na gestao
empresarial, do que
decorrem algumas das
semelhancas  existentes,
como as adequacdes
da gestdo escolar as
condi¢Bes sociais, visando
a atingir os objetivos

determinados pela
sociedade, e a necessidade
de assimilar métodos e
técnicas de administracao
que garantam a eficiéncia
do sistema. Vale ressaltar
que ambas as formas
exercem uma funcdo
social: a  empresarial,
de maneira geral, volta-
se para a produgdo; e
a escolar, atua junto a
prepara¢ao do individuo.
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Essesdoismodosde gestao
procuram desenvolver
programas de melhorias,
cada qual enfocando sua
area: cuidam da aparéncia
fisica e imagem de cada
local etambém esclarecem
a importancia de atitudes
reflexivas de respeito e
cordialidade dentro e fora
de cada ambiente.

GESTAO EMPRESARIAL:

Goncalves (1989)
diz que nos ultimos 150
anos avida da humanidade
tem girado em torno de
uma estrutura, em que a
maioria dos homens ditos
civilizados passa a maior
parte de seu tempo, as
suas 24 horas diarias.
Nessa estrutura o homem
trabalha buscando, de um
lado, a remuneracao pela
atividadedesenvolvida,que
lhe serve para o sustento
pessoal e de sua familia;
mas busca, de outro lado,
sua realizacdo, enquanto
pessoa humana, no
trabalho que desenvolve,
verdadeiro complemento
de sua personalidade. Essa
estrutura é a empresa.
A empresa moderna
redne integrantes cujas
responsabilidades sao
diferentesehierarquizadas,

mas aos quais o trabalho
deve oferecer condi¢des
para cumprir de maneira
sempre mais perfeita
suas obrigacdes pessoais,
familiares e sociais. Para
iSSoO € necessario que
exista uma organizagcao
dos recursos  basicos
radicalmente diferente de
tudo o quejaseconheceue
nela os recursos humanos
e materiais  precisam
ser concentrados, para
se obter o melhor
desempenho econdmico
e o melhor desempenho
social.

Para 0 tedrico
Peter Drucker (1981) a
responsabilidade de uma
boa administra¢ao é
importante paraaempresa
e também para seu
administrador, sua posicao
passa a ser reconhecida e
prestigiada. Na verdade, o
administrador  consegue
fazer as coisas através
das pessoas, razao
pela qual elas ocupam
posicao primordial nos
negocios de todas as
organizacdes. As pessoas
sdao geralmente chamadas
de subordinados,
funcionarios,
colaboradores, parceiros
ou empreendedores

internos.
GESTAO ESCOLAR:

Osobjetivosessenciais
da gestdo escolar sao:
planejar, organizar, dirigir
e controlar os servicos
necessarios a educacdo.
Esses principios gerais
estabelecidos por Fayol,
junto a Teoria Classica da
Administracdo, poderao
ser aplicados a gestao
escolar, desde que sejam
adaptados as condi¢des
especificas do trabalho
educativo e ao aplica-los,
ndo se deve esquecer
que existe um abismo
profundo e intransponivel
entre a atividade educativa
e a producao industrial.

Aescolaatualtema
preocupacao de conquistar
0 apoio da comunidade,
considerando-o relevante
para uma atuacao eficaz.
A imagem da escola tem
um duplo efeito, ou seja,
age tanto externa, quanto
internamente.  Se  for
positiva,aimagemdaescola
desperta boa vontade e
desejo de cooperacdo na
comunidade,  tornando-
se, assim, mais facil o
desenvolvimento de seu
trabalho. Por outro lado,
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a propria escola também
se beneficia de uma
imagem favoravel: alunos,
professores e funcionarios
sentem maior satisfacdo

por pertencerem a
uma instituicdo  tida
como modelar e,

consequentemente, agem
no sentido de preservar a
imagem da escola, dessa
forma, o efeito interno
da imagem positiva da
escola é a criacdo de um
clima favoravel ao bom
desempenho de alunos e
professores.

A participacdo
da comunidade na
administracao da
escola estd, pelo menos
teoricamente, garantida
pormeiodofuncionamento
do Conselho de Escola, cuja

forma atual é resultado
de wuma Iuta politica
com o sentido de dotar
a escola de autonomia
para poder elaborar e
executar seu  projeto
educativo. A comunicacdo
da comunidade com a
administracao escolar
ocorre entre pessoas com
diferentes formacgdes
e habilidades, ou seja,
entre agentes dotados de
distintas competéncias
para a constru¢do de um
plano coletivo e consensual
de acdo.

Na pratica da gestao
escolar infelizmente isso
ndo ocorre, gerando assim
a falta de qualidade no
aprendizado. A  escola
na maioria das vezes
se comporta de forma

burocritica e impessoal,
como se fosse uma empresa
de fato. Segundo Ferreira
(2001), o universo da escola
é parcialmente complexo e
especifico.Odialogosépode
ser verdadeiro e frutifero
a partir de um esforco de
aproximacdao onde todos
tendem a perceber e
conhecer o outro em seu
préprio contexto e a partir
de sua propria historia,
sendo necessario praticar
constantemente o exercicio
da participacdo em todos
0s seus sentidos, sempre
buscando o consenso
entre todos os envolvidos.
A gestdo escolar tem como
referéncia as teorias da
gestdo empresarial, o0s
quais sao utilizados como
modelos de organizacdo e
administracao.

A QUALIDADE DO ENSINO COMO RESULTADO DA GESTAO

ESCOLAR

Para os estudiosos e
defensores da Qualidade
Total, o CQT - Controle
de Qualidade Total, parte
do reconhecimento das
necessidadesdaspessoas
e estabelece padrdes
para o atendimento
dessasnecessidades, cujo
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objetivo é manter esses
padrdes e melhora-los
continuamente a partir
de uma visdo estratégica
e com abordagem
humanista. Seu conteudo
se resume na “satisfacao
do cliente”. Endeusada
por uns e execrada por

outros, é uma técnica
aplicada a administracao
que tem provado ter
seus méritos, mas deve
ser repensada em alguns

pontos, sobretudo
quando implantada
em uma instituicao
de ensino. Podemos
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observar que nos dias
de hoje a educacao
estd em busca de um
novo paradigma e este
pode ser que seja o da
Pedagogia da Qualidade,
sendo que para Silva
(1995), o que importa de
fato é que essa qualidade
ndo seja tratada sob os
mesmos parametros da
qualidade  empresarial,
pois o aluno ndo é cliente
da escola, ele apenas
faz parte dela, &€ um
ser humano dotado de
diversas potencialidades
e deseja simplesmente
construir o seu saber e o
seu futuro.

Qualidade, na
verdade, é condicdo sine
qua non em qualquer
instituicdo, seja ela uma
empresa ou uma escola.
Muitas das estratégias
usadas na implantagao,
controle e avaliacdo do

cQT encontram-
se na organizacao e
gestdao das instituicdes
de ensinos. O plano
de desenvolvimento
institucional, 0S
projetos pedagdgicos
dos diferentes cursos
e a propria avaliacao
institucional sao
muito semelhantes as

estratégias aplicadas
durante todo o processo
do CQT das empresas,
sendo que os termos de
planejamento, missao e
objetivos sdo comumente
usados por ambos. Entdo,
O que é criticado no
CQT? Todos os recursos
aplicadosaadministracao

tém como  objetivo
principal aumentar
a produtividade,
diminuindo 0os custos
de producdo. Assim, o
conhecimento, objetivo

primeiro da educagdo,
ndo pode ser medido ou
tratado da mesma forma
que se mede a producgdo
de carros por exemplo.

O processo
de construcao do
conhecimento nao
pode ser visto como

um produto pronto e
acabado a ser adquirido.
O conhecimento nao
pode ser maquiado para
ser vendido, como se
faz com o produto. O
produto da escola nao é
nem o servico ao aluno,
mas o conhecimento,
e conhecimento nao se
torna mercadoria e nao
tem preco. O preco €
dado ao servico.

Quanto ao

aluno, o mesmo se
assemelha ao cliente na
escola quando entra na
secretaria, na tesouraria
ou na biblioteca. Nesses
setores, ele deve receber
0 mesmo tratamento que
recebe o cliente em uma
loja ou supermercado; o
mesmo tratamento que
qualquer consumidor
recebe daquele que
produz ou comercializa
um produto ou presta
um servico. Porém, a sua
relacdo com a instituicao
em seu espaco especifico,
nasaladeaula,édiferente,
porque se constréi na
relacao pedagdgica
entre professor e aluno,
construindo e produzindo
conhecimento, em um
constante vir a ser.

O aluno ndo é
cliente para o professor,
€ coparticipante do
processoeducacionalque,
por sua vez, é conduzido
pelo professor. A escola
pode e deve buscar a
exceléncia no processo
educacional oferecendo
condic¢bes adequadas
para que a construgao

do conhecimento se
concretize, investindo
em infraestrutura, em
laboratérios, em um

bom plano de cargos e
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salarios para o professor

também, que ela invista

e o0 pessoal técnico- em avaliacdo  (outra
administrativo. Alias, ferramenta da Qualidade
nenhuma empresa Total amplamente
trabalha sem um utilizada na empresa),
plano de cargos e avaliacao interna e
salarios. E importante, avaliacdo externa, pois
CONSIDERACOES FINAIS

Uma forma de gestdao ser  assumidas  pelas
complementa a outra instituicbes de ensino,
(empresarial e escolar) desde que respeitadas as

voltando-se diretamente
para a formacdao do
processo de  ensino
e aprendizagem, da
qualidade na educacao.

Os reflexos
da “Gestdo Escolar’, a
qual foi a mais enfatizada
na presente pesquisa,
sao sempre vistos e
apreciados pela sociedade
de uma forma bastante
positiva, apesar da mesma
Nao conseguir se autogerir
exatamente como o
recomendado pelas
teorias da administracao
existentes.

De forma
conclusiva, € possivel
afirmar que as estratégias
de gestdo aplicadas a
empresa podem e devem
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diferencas entre os fins e
a natureza da producao
de uma e outra instituicdo.

A qualidade
é "algo que deve ser
construido” a partir de
um diagndstico do estado
atual, do planejamento
do nivel da qualidade
que se pretende e de
um projeto de programa
de desenvolvimento
e aprimoramento. Da
mesma forma que ocorre
na empresa deve ocorrer
na escola, pois “Qualidade”
é um objetivo estratégico.
Entretanto, deve visar
algumas diferencas para
que haja de fato qualidade
no processo educacional.

Assim, torna-se
necessario que a escola se

€ apoiado nos dados
da avaliacdo que se
pode aplicar estratégias
administrativas e
pedagogicas que
conduzam a instituicao a
exceléncia.

aproprie das ferramentas
administrativas da
empresa discutidas ao
longodopresentetrabalho,
modernize seu processo
gestionario  otimizando
suas acles, agilizando
suas decisdes, mas com
criticidade e sem perder
de vista as peculiaridades
do desenvolvimento do
processo pedagogico,
lembrando sempre que as
relacbes administrativas
sao meios e as relacles
pedagodgicas sao fins e
0 administrativo esta a
servico do pedagogico.
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AS DIFICULDADES NA ALFABETIZACAOE A
PSICODAGOGIA

LILIAN MEIBACH BRANDOLES

Pedagoga, psicomotricista e psicopedagoga pela PUC-SP. Também
fez especializagdes em neuroaprendizagem e psicandlise. Teve
vivencia internacional realizando cursos na area de educagdo em
Nova York e em Toronto. Atualmente é mestranda no programa
de psicologia da educagdo na PUC-SP. Esta na area educacional
ha 14 anos, atuando em instituicGes particulares e publicas, na
rede municipal, onde atua como professora de 1° ano. Ja atuou
como professora de educacdo infantil e ensino fundamental |,
coordenadora, orientadora, diretora pedagogica e professora

universitaria.

O tema em foco
neste estudo tem origem
fundamentalmente nas
minhas experiéncias vividas
em minha trajetoria pela
vida.

Ao iniciar o artigo
observei a importancia
de pesquisar e produzir
algo muito significativo
nao apenas para a minha
pratica (profissional), mas
também para a vida de
todas as pessoas envolvidas
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no processo ensino-

aprendizagem.

O interesse veio das
aulas de Arte-Terapia, do
Curso de Psicopedagogia
da PUGSP. Aulas estas, que
pouco a pouco foram me
seduzindo e levando-me
a refleti, em pesquisa e
aprofundar no estudo.

No decorrer da minha
vida ndo tive ou nao fui
sensibilizada para qualquer

tipo de arte. Nada era
chamativo para mim nesta
area expressiva, acreditava
que ndo tinha a menor
habilidade para tal.

Contudo, no decorrer
do Curso de Arte- Terapia
fui construindo um
novo olhar a respeito da
arte e sua aplicagdo na
psicopedagogia, tanto
clinica como institucional.

Foi de suma
importancia, neste Curso,
participarecolocaramaona
massa, fazer, experimentar
e passar pelas atividades.
Foi gratificante trocar essas
vivéncias e experiéncias
com os demais colegas de
Curso.

Fabietti e Chiesa (1997-

Imagem: 123rf
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1998) citam uma frase
que se fez verdade: “.. a
funcdo da arte é buscar no
individuo todo o seu mundo
escondido nas sombras do
inconsciente, e através de
um material rico e variado
que vai descobrir a partir de
sua criacdo, toda a riqueza

bloqueada trazendo a
tona um universo de
descobertas...”

A fecundidade do
trabalho Arte- Terapéutico
é explicada pelas varias
possibilidades de
expressao que se oferece
a crianca / adolescente
/ adulto, no sentido de
vivenciar a mudanca de sua
aprendizagem tendo em
vista as suas necessidades
individuais.

Os bloqueios estao
presentes impedindo a
crianca/adolescente de
utilizar o raciocinio e a
linguagem  verbal tdo
necessaria para se dar
conta da  construcdo
cognitiva escolar. Usando
- se a Arte- Terapia, o
individuo expressa seus
sentimentos, pensamentos
e necessidades, através da
linguagem criativa, poética
imaginaria, verbal e ndo
verbal, organizando-se
no tempo e no espago,

com a finalidade de entrar
em contato com suas
dificuldades. O processo de
Arte-Terapia é um processo
onde o individuo descobre
e entende suas ideias e
sentimento no fazer.

Segundo Maria Alice
Val Barcellos (1997-1998) a
Arte-Terapia € um processo
de integracdao do ser. Um
caminho para ajudar o
individuo a amar o que ele
é, entrar em contato com
0 que ele tem de unico,
mostrar seu  caminho
singular. E tendo em conta
que o individuo € um ser
individual, cada problema
individual é  também
exclusivo, pontilhado de
escolhas reveladas tanto
Nos insucessos quanto nos
pontos altos de sua vida.
A Arte - Terapia favorece
a descoberta gradativa
desses pontos fortes e
fracos da pessoa, de seus
desejos, que nem sempre
por ela conhecidos. A arte
torna-se um caminho para
que ela se contextualize e
o professor pode ajuda-la
a participar ativamente do
mundo, numa perspectiva
de melhor qualidade de
vida.

ApOs reflexdes
junto a orientadora e aos

diferentes interlocutores,
assegurei-me  sobre a
grande relevancia do tema
e do fato de que precisaria

ousar para buscar a
consisténcia e aprofundar
oS conhecimentos

necessarios para tal estudo.

Diante dessa
necessidade surgem alguns
guestionamentos:

1° O que é arte terapia?

2°Quaisasabordagens
tedricas que ajudariam
nessa tarefa?

Na  tentativa de
dar respostas a essas
perguntas, direcionei
as reflexbes tedricas no
sentido de obter uma
maior compreensao do
desenvolvimento cognitivo,
emocional e social da
crianca nessa faixa etaria.

Inicialmente

busquei apresentar
a Psicopedagogia
Institucional e as ricas

contribuicbes da  arte-
terapia. Também procurei
respaldo  nas  teorias
psicogenéticas de Vygotsky
e Winnicott.
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UM POUCO DE PSICOPEDAGOGIA

Considerando
ensinar como a criagao
de alternativas e
possibilidades de acgao/
reflexbes que venham
a gerar aprendizagens.
Ensinar é permitir e
possibilitar ao outro ser
o autor de seu proéprio
pensamento.

Para Noffs (2003)
ensinar é possibilitar que
0 outro aprenda.

O ensino significativo

implica compartilhar,
cooperar, operar
simultaneamente em

dois planos: o do ensino-
aprendizagem e o de

articular conhecimentos
sob diferentes pontos
de vista. O trabalho
psicopedagégico ¢é de
natureza educacional,
clinica e  preventiva,
favorecendo as
potencialidades nos
individuos.

O Campo de atuacao
da psicologia pode ser:
clinico (consultério) e
institucional (grupos) em
escolas, creches, centros
dereabilitacdo e hospitais.
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A psicopedagogia
no campo de atuacgdo
clinico tem por
objetivos promover a
reelaboracao do processo
de aprendizagem do
sujeito e/ou grupo que
apresenta dificuldades,
possibilitando o resgate
do poder de simbolizar,
criar e reagir ativamente
na construcao do
conhecimento. Realiza-
se a compreensdo
diagnostica do sintoma
de dificuldades de
aprendizagem através
de técnicas especificas
e da integracdao de
dados de outros exames
neurolégicos, escolares,
fonoaudidlogos,

psicolégicos e outros.
Com orientacdo  de
grupo familiar em

relacdo ao processo de
aprendizagem e também
junto a escola.

Considerando

0 trabalho na
instituicao escolar,
identificamos duas

naturezas de trabalhos
psicopedagdgicos: 0
primeirodizrespeitoauma
psicopedagogia curativa

voltada para grupos de
alunos que apresentam
dificuldades na escola.
Esta € uma interferéncia
que da um novo sentido
a recuperacao. O seu
objetivo é reintegrar
e readaptar o aluno a
situacdo de sala de aula,
possibilitando o respeito
as suas necessidades e
ritmos. Esta orientacao
tem como meta
desenvolver as funcdes
cognitivas integradas ao
afetivo, desbloqueando
e canalizando o aluno
gradualmente para
a aprendizagem  dos
conceitos, conforme
0S objetivos da
aprendizagem formal.
(Fagali, 2008, p.10)

Nas instituicbes
temos criangas /
adolescentes, que
apresentam desinteresse
e/ou desvalorizacdo em
reacdo a sua experiéncia
escolar, aspectos que
poderiam ser retomados
dentro da prépria escola,
casohouvesseespacopara
que essas interferéncias
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fossem realizadas. Mas,
existem casos, que sao
os de dificuldades de
aprendizagem, neste
sentido, existe entdo
a necessidade de um

atendimento clinico
psicopedagdgico.
Segundo Fagali
e Vale (2008), dentro
da instituicdo escolar
a psicopedagogia esta

voltada:

1°)paraosalunosque
apresentam dificuldades
naescola, comafinalidade
de reintegrar e readaptar
0 aluno a situac¢ao de sala
de aula, com respeito
as suas necessidades e
ritmo;

2°) Assessoria para
pedagogos, orientadores
e  professores, com
objetivo de estar
trabalhando as relacdes
vinculares professor-
aluno e redefinir
0S procedimentos
pedagdgicos, com
integracdo do  afetivo
e cognitivo,  através
da aprendizagem dos
conceitos, nas diferentes
areas do conhecimento.

Tem como objetivo
trabalhar as questdes

pertinentes as rela¢bes

vinculares professor-
aluno e redefinir
0S procedimentos

pedagdgicos,integrando o
afetivo e cognitivo, através
da aprendizagem dos
conceitos, nas diferentes
areas do conhecimento.
(Fagali, 2008, p.10)

Em nivel preventivo
para o aperfeicoamento
das construcdes
pedagdgicas, destacam
diferentes formas
de intervencao da
psicopedagogia Fagali
(2008) afirma que os
esquemas tradicionais de
aprendizagem separam a
aquisicao de informacdes,
do desenvolvimento do
educando como um todo.
Quebrar estes esquemas,
tornar o aluno sujeito e
construtordoseuprocesso
de aprendizagem,
capaz de manipular o
conhecimento, ao invés
de apenas recebé-lo, é o
papel do professor, do
pedagogo e da escola.

Analise mais
detalhada dos conceitos,
desenvolvendo
atividades que ampliem
as diferentes formas de
trabalhar o conteldo
programatico. Nesse

processo busca-se uma
integracao dos interesses,
raciocinio e informacdes
de forma que o aluno

atue operativamente
nos diferentes niveis
de escolaridade.

Complementa-se a esta
pratica o treinamento
e desenvolvimento
de projetos junto aos
professores.

Criacao de
materiais, textos e livros
para o uso do proéprio
aluno, desenvolvendo
0 seu raciocinio,
construindocriativamente
0 conhecimento,
integrando afeto e
cogni¢cao no dialogo com
as informacgdes.

A orientacdo do
psicopedagogo junto
ao professor deve ser
constante, discutindo
ndo apenas as relagdes
vinculares, mas também

as que dizem respeito
ao conteudo, atuacdo
do aluno, formas de

avaliacdo e reacao dos
pais frente a essa nova
postura da instituicao.

Todos oS niveis
da administracao
escolar devem estar

comprometidos com o
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processo e devidamente

orientados para 0
sucesso  do projeto
psicopedagogico dos
conteudos.

Segundo Fagali
(2008):

Para se atingir
uma nova forma de

"

“sentir, pensar e agir
frente aos conteudos,
por parte dos alunos
e professor, o projeto
fornece como material
complementar “cadernos
construtivistas com
textos  sensibilizadores
e  participativos  que
trazem no conteddo e
construc¢do a coeréncia da

metodologia integrativa
construtivista, que
sensibiliza o aluno para
a leitura, convida-o a
lancar hipdteses e a
participar da construcao
do conhecimento. (p. 16)

CONTRIBUICOES DA ARTE - TERAPIA NA PSICOPEDAGOGIA

Segundo o Novo
Dicionario Aurélio (1993),
arte significa: capacidade
que tem o homem de
por em pratica uma
ideia, valendo-se da
faculdade de dominar a
matéria. A utilizacdo de
tal capacidade com vista
a um resultado que pode
ser obtido por meios
diferentes. Atividade
que supde a criacdo de
sensacdes ou de estados
de espirito de carater

estético carregados
de vivéncia pessoal e
profunda, podendo
suscitar em outrem o

desejo de prolongamento
e renovacao. A
capacidade criadora do
artista de expressar ou
transmitir tais sensacoes
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ou sentimentos. Artes-
Plasticas: as que se
manifestam por meio
de elementos Vvisuais
e tateis, como linhas,
cores, volumes, etc,
reproduzindo formas da
natureza ou realizando
formasimaginarias; belas-
artes; arte. Compreender
o desenho, a pintura, a
gravura, a colagem, a
escultura, etc.

Para Bosi (1996) a
arte é um fazer. A arte é
um conjunto de atos pelos
quais se muda a forma,
se transforma a matéria
oferecida pela natureza e
pela cultura.

humano
suas

@) ser

existe com

especificidades: sociais,
psicologicas e culturais
e é através delas, desde
0s tempos mais remotos,
que nos relacionamos
com o mundo e com a
Natureza, construindo
nossa sobrevivéncia
e desenvolvimento. O
conhecimento do meio
em que o homem vive
é basico para sua vida
e representa-lo ou
expressa-lo faz parte do
seu processo pelo qual o
homem desenvolve o seu
saber.

Esse conhecimento
pressupode 0
desenvolvimento

das capacidades de
abstracdo da mente,
tais como classificar,
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selecionar, identificar,
sintetizar, analisar
e generalizar.  Essas

habilidades sdo ativadas

por uma necessidade
intelectual da propria
organizacao humana.

Mas de nada valeriam
estas capacidades se nao

pudéssemos expressar,
imaginando, inovando
e transformando.
Como por exemplo,

podemos falar que, o
homem ao desenhar nas
cavernas um bisdo, sé
foi possivel porque ele
jd estava dotado destas
capacidades.

Bosi (1996) afirma
que: a arte €& uma
producdo; logo supde
trabalho. Movimento que
arranca o ser do nao ser,
a forma do amorfo, o ato
da poténcia, o cosmos
dos caos.

A Arte-Terapia é uma
profissao assistencial
ao ser humano. Ela
oferece oportunidade de
exploracdo de problemas
e de potenciais idades

pessoais por meio
da expressao verbal
e nao verbal e do

desenvolvimento
de recursos fisicos,
emocionais e cognitivos,

bemcomoaaprendizagem
de habilidades, por meio
de experiéncias com
linguagens artisticas
variadas. Ainda  que
as formas visuais de
expressao tenham sido
basicas nas sociedades
desde que existe histéria
registrada, a Arte - Terapia
surgiu como profissao na
década de 30.

A terapia por meio
das expressdes artisticas

reconhece tanto 0s
processos como as
formas, o0s conteudos
e as associacoes,
como reflexos de
desenvolvimento,
habilidades,

personalidades,
interessesepreocupacoes
do paciente.

Para Carvalho (1995)
O uso da arte como
terapia implica que o
processo criativo pode
ser um meio, tanto de
reconciliar conflitos
emocionais como de
facilitar a auto percepcao
e o desenvolvimento
pessoal.

Toda arte em si tem
valor terapéutico e a Arte-
Terapia, é uma forma
de utilizar a arte para

0 auto-conhecimento e
ampliacdo da relagao do
homem com o mundo.

Segundo Carvalho
(1995), a Arte- Terapia
define toda a area de
terapias expressivas,
como denominacao
maior, abrangendo todas
as modalidades de uso
de recursos artisticos
dentro do  processo
psicoterapéutico.

Uma das coisas
que Fagali (2008) aborda
em sua apostila e arte-
terapia é o uso de
recursos artisticos em
servigcos terapéuticos.
A Arte-Terapia oferece
oportunidade de explorar
problemas e potenciais
idades pessoais através
da expressao verbal
e nao verbal e de
desenvolver recursos
fisicos, cognitivos e/ou
emocionais, através de
experiéncias terapéuticas
com linguagens artisticas
variadas. Aterapia através
daartereconhecetanto os
processos artisticos como
as formas, os conteudos

e as associagoes,
como reflexos do
desenvolvimento,
habilidades,

personalidades,
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interessese preocupacoes
do individuo.

Qualquer pessoa,
pode se beneficiar de
um processo de Arte-
Terapia. Os trabalhos
podem ser coletivos e
individuais, onde todos
tém a  possibilidade
de se expressarem de
maneira livre, natural e
intuitiva. Através da Arte-
Terapia, no seu processo,

o individuo passa a
se conhecer melhor,
descobrindo-se, onde

comec¢a acontecer uma
transformacdo, abrindo
novos caminhos e indo ao
encontro de si mesmo.

No processo
da Arte- Terapia nao
ha necessidade de
talento artistico. Ndo se
ensina artes, nem tem
a conotacdo do valor
artistico. Deve-se apenas
orientar o paciente, as
técnicas simples do uso
do material. O individuo
é levado a se soltar de
modo mais espontaneo.
Os materiais utilizados
sdao 0os mesmo das artes
plasticas tais como: tintas,
diversos tipos de papel,
lapis, canetas, argila,
carvao, etc. Outras formas
de expressao artistica
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podem ser utilizadas: o
corpo,avoz, dramatizagao
e literatura.

A Arte- Terapia,
como area de atuacdo,
ndo tem limites e

contraindicacdes.

Podem se beneficiar da
Arte- Terapia: criancgas,
adolescentes, adultos,

idosos. Podem ser feitos
trabalhos individuais e
grupais, em consultérios,
instituicdes e hospitais.

Carvalho (1995)
explica que o papel da
arte-terapeuta é a de
estimulara atividade
artistica e por intermédio
desta e/ou juntamente
com outras linguagens,
numa postura definida
por seus pressupostos
tedricos, auxiliar 0
paciente a enxergar e
a compreender 0s seus
proprios processos.

No artigo
Oficinas Integrativas
Musicoterapia, Arte-
Terapia, Literatura, da
autora Eloisa Quadros
Fagali, nos relata como
as integracoes das
diferentes artes: musica,
artes visuais, trabalho
corporal e cénico e
literatura podem facilitar

0 contato criativo da
crianca, do adolescente
e do adulto na relacao
consigo mesmo e com
suas vidas.

Este trabalho de
oficinas, através de
constantes releituras e

ressignificacdes, foram
se fortalecendo no curso
de sua histéria como
processo terapéutico.
Onde essa consciéncia
foi sendo  adquirida
segundo as concepc¢des
da abordagem
fenomenoldgica-
gestaltica, as reflexdes de
C.Jung e as praxis da Arte-
Terapia e Musicoterapia.

E considerado pela
autora um  trabalho
terapéutico, pela sua
prépria natureza criativa,
onde, possibilita uma
continua reconstruc¢ao
do ser. E terapéutico
ao atender a propria
demanda de individuos
que buscam as oficinas,
no sentido de superacdo
dos confltos e dos
sofrimentos diante das
limitagcdes e paralisacdes.
Em vista desta demanda,
a intervenc¢ado nas oficinas
consiste em possibilitar
a reestruturagao
do individuo como
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num todo, com seus
desejos, sentimentos e
capacidades. O processo
criativo, o imaginario e
o sensorial convidam
estas pessoas para a auto
realizacao.

Segundo, afirma
Fagali (1997), na pratica
da sensibilizacdao alguns
aspectos do ponto de
vista metodoldgico e
psicolégico devem ser
considerados:

1. Proporcionar a
integracao das sensac¢odes
ndo se apoiando apenas
em um canal sensorial.
O individuo é um todo e
0 contato com o mundo
se da pelas inter-rela¢des
sensoriais emocionais e
intelectuais;

2.  Possibilitar a
observacdao de estimulos

dinamicos, isto é,
que se apresentam
em movimento,
possibilitando uma

percepcaondoestaticados
elementos do meio. Este
dinamismo ndo implica
apenas no movimento
externo do estimulo e sim
numa dinamica interna. O
sujeito pode observar um
objeto aparentemente
estatico de uma forma

dinamica e ndo passiva.

3. Favorecer,
nas situacdes de
sensibilizacao,

experiéncias que deem
vazao as varias formas
de comunicagdo com o
mundo, a introversao e
a extroversdao, para que
possamos respeitar 0
individuo no seu estilo
préprio de comunicacado,
semdeixardedesenvolver
O movimento oposto,
proporcionando a relativa
equilibracdao do homem.

4., Refere-se a
natureza do estimulo
ou objeto de percepcdo,

nas metodologias
de sensibilizacao
podemos enfocar ora

a contemplacdo de um
elemento presente no
meio, ora um conteudo
ou imagem que emergem
dos sentimentos e
elabora¢des do individuo.
A sensibilizagao no
processodeaprendizagem
nos garante uma leitura
do mundo em que
integramos as nossas
necessidades,sensacdese
emoc¢des com as proprias
informacdes advindas do
meio.

A transposicao para

a linguagem verbal, na
perspectiva: a imagem
interna sugere a criacao
de mensagens e textos.
F o momento em que
se podem trabalhar, de
modo meio diretivo e
estruturado, os recursos
técnicos necessarios
ao aperfeicoamento
da linguagem oral e
escrita, associados aos
processos de raciocinio
e de operacionalizagao
do pensamento. E o
trabalho mais préximo
do fazer escolar,
pois pensamentos,
poemas e histérias
podem ser escritos. E
quando trabalhamos
de forma mais diretiva
e sistematizada a
estruturacao do
pensamento. Através
deste processo consegue
restabelecer sua relagao
com o ato de aprender
com o mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao
Infantil, por ser um
segmento da sociedade
que se organiza e se
estrutura formalmente,
deve oportunizar 0
desenvolvimento da
crianca de acordo com
suas potencialidades e seu
nivel de desenvolvimento,
poisacriancanaoiniciasua
aprendizagem somente
ao ingressar na escola,
ela traz consigo uma
gama de conhecimentos
e habilidades adquiridas
desde seus primeiros
anos de vida em seu
ambiente sociocultural.

As criancgas precisam

de tempo, espaco,
companhia e material
para brincar. Quanto

mais as criangas vejam,
ougam ou experimentem,
quanto mais aprendam

e assimilam, quanto
mais elementos reais
disponham em  suas

experiéncias, tanto mais
consideravel e produtiva
sera a atividade de sua
imaginacdo. A escola
pode e deve reunir todos
esses fatores e o papel do
professor nesse processo
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é fundamental.

Atualmente, as
criangas comecam a
frequentar cada vez

mais cedo as instituicdes
voltadas para elas, como
as creches e as escolas
de Educacdao Infantil.
Nesses espacos, 0
brincar é, muitas vezes,
desvalorizado em relagao
a outras  atividades,
consideradas mais
produtivas. A brincadeira
acaba ocupando o tempo
da espera, do intervalo.
Valorizar a brincadeira
ndo é apenas permiti-la, é
suscita-la.

Vygotsky e Winnicott
referem-se a  pontos
de referéncia para
0 desenvolvimento
equilibrado do ser
humano. O primeiro
autor refere-se a zona
proximal como um
momento de transicao, de
passagem de uma etapa
de desenvolvimento
para outra. O segundo
autor conceitua como
espaco transacional
como um  momento
ou condicdao relacional

de aprendizagem em
que se transitam as
relacdes de dependéncia
afetiva absoluta (funcao
materna) para as de
dependéncia relativa em
busca da autonomia.
Zona proximal e espaco
transacional, ambos
referem-seaummomento
de transicdo na direcao
do desenvolvimento da
crianca. Falam também
do brincar da crianga,
por meio da imitacdo e
da referéncia do adulto,
gerando  oportunidade
de desenvolvimento
intelectual integrado
ao afetivo, ao acessar
lembrancas, ao usar a
imaginacdo, sem deixar
de lado o didlogo e
aceitacdo das regras,
necessarias  para  se
efetivar a aprendizagem.

O presente artigo
constituiu-se num
desafio: comprovar a
importancia do trabalho
de  sensibilidade na
Instituicdo de Educacdo

Infantil. E finalmente,
ir além das praticas
tradicionais, visando

a construcdo de uma
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proposta pedagdgica,
voltada aos interesses e
necessidades da crianca,
alvo de todos 0s nossos
esforcos.

Esse estudo veio
ratificar as concepc¢des
sobre o desenvolvimento
humano e a constru¢ao do
conhecimento, no qual os
aspectos socioculturais,

cognitivos e afetivos estao
em constante interacado.

Finalizando,
considero de  suma
importancia 0
compromisso social que o
psicopedagogo deve ter,
visando contribuir para
a diminuicdao do fracasso
escolar, um problema
histérico na sociedade

brasileira,
hoje busca
no proprio sujeito as
causas, camuflando
0s reais motivos deste
fracasso. O olhar e a
escuta psicopedagdgicos
sao fundamentais para
uma compreensao ampla
deste processo.

que ainda
encontrar
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PERSPECTIVAS ATUAIS NO ENSINO DE CIENCIAS:
OBJETIVOS, CONTEUDOS, E METODOS

RAQUEL SANZOVO PIRES DE

Bidloga, pedagoga e mestre em Educacdo para a Ciéncia pela
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” e
professora da Rede Estadual Paulista de Ensino.

Atualmente, percebe-
se que a cultura cientifica
esta na informacao
circundante em nossa
sociedade: em  textos
escritos ou audiovisuais,
objetos cientificos,
instrumentos de medida,

radiografias, museus,
medicamentos entre
outros, exigindo que

os cidaddos saibam se
posicionar e administrar
essa informacao.

Para atender as
transformacdes do século
passado e as demandas
deste, a educacdo escolar
deve preparar cidadaos
capazes de participar,

de alguma maneira, das
decisdes que se tomam no
campo do conhecimento
cientifico-tecnologico, ja
que elas terminam por
afetar a vida de todos
(SANTQOS, 2011). Para isto,
ela deve voltar-se para
a formacdao de cultura
artistica e  cientifica,
assim como de atributos
como afetividade,
expressividade,
criatividade, senso
de empreendimento,
solidariedade e espirito de
grupo (MENEZES, 2000).

Sabemos que o0s
conceitos cientificos sao
atreladosasmanifestacdes

culturais e necessitam
“ser reconstruidos em
suas plurideterminacgdes,
contemplando as novas
condi¢cbes de producdo
humana, respondendo,
quer de forma tedrica,
quer de forma pratica, aos
novos desafios propostos”
(GASPARIN, 2009, p. 3).

Neste contexto a
educacgao escolar passa a
ter papel fundamental, ja
que, enquanto atividade
intencional e inserida em
determinada sociedade,
deve possibilitar que
cada individuo singular
se aproprie dos
saberes  historicamente
construidos e da
humanidade  produzida
coletivamente (SAVIANI,
2005; GASPARIN, 2009).
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OBJETIVOS, CONTEUDOS E METODOS DO ENSINO DE

CIENCIAS

Historicamente, o}
ensinodeciénciasfoiobjeto
de inUmeros movimentos
de transformacdo, que
refletiram os diferentes
objetivos da educacao
e suas modificacBes,
buscando superar a visao
tradicional de ensino e de
Ciéncia (CARVALHO, 2004;
KRASILCHIK, 2000).

Os problemas
sociais e econbmicos,
tecnoldgicos e ambientais
sdo, entdo, trazidos para
0s conteudos escolares
em Ciéncias Naturais,
aproximando-os das
Ciéncias humanas e
sociais, reforcando a
percepcdo da Ciéncia
como uma construcdo
humana (MENEZES, 2000).

Esses objetivos sado
claramente identificados
em documentos oficiais
do ensino de Ciéncias
Naturais no nivel
fundamental (BRASIL,
1998a) e médio (BRASIL,
1998b), que indicam
0 desenvolvimento
de competéncias que
permitam ao aluno
compreender o mundo
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e atuar como individuo e
como cidadao, utilizando
conhecimentos de
natureza cientifica e
tecnoldgica(BRASIL, 1998a)
e o desenvolvimento, de
forma combinada, de
conhecimentos praticos,
contextualizados,
que respondam as
necessidades da vida
contemporanea e de
conhecimentos mais
amplos e abstratos, que
correspondam a uma
cultura geral e a uma visao
de mundo promovendo

competéncias e
habilidades que
sirvam para o exercicio
de intervenc¢des e

julgamentos
(BRASIL, 1998b).

praticos

Novas  proposicoes
para objetivos do ensino
de Ciéncias trazem
outras dimensbBes ao
conteudo escolar, que
deve conseguir conjugar
harmoniosamente a
dimensdao conceptual da
aprendizagem disciplinar
com a dimensao
formativa e cultural e
incluir, além da dimensao
conceitual, as dimensdes

procedimentais e
atitudinais  (CARVALHO,
2004). Este conteudo
precisa, ainda, ter como
base a  aproximacado
entre ciéncia, tecnologia e
sociedade (SANTOS, 2011);
ser contextualizado com
as outras realidades do
conhecimento humano e
compreendido, enquanto
producdo histérica, como
0s homens conduzem sua
vida nas rela¢bes sociais
de trabalho em cada modo
de producdo, reunindo as

dimensdes conceituais,
cientificas, historicas,
econdmicas, ideoldgicas,
politicas, culturais,
educacionais (GASPARIN,
2009). Ele deve, assim,
apresentar questdes
contemporaneas, em

que a ciéncia e a técnica
nao sao estranhas e em
que visao de mundo e
instrumentos praticos
se complementam
(MENEZES, 2000).

Esta perspectiva
envolve a superacdao da
excessiva  segmentacgao
dos conteudos; da
tradicional formacao
profissional-cultural
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dos  professores; do
distanciamento entre
0S conceitos cientificos
aprendidosemsaladeaula
e as questdes cientificas
verdadeiramente
relevantes para a vida das
pessoas (SANTOS, 2011).

As mudancas no
conceito de conteudo
estdo  articuladas  as
modificacdes na pratica
pedagodgicaemsaladeaula
emrelacdoaele, ouseja, as
mudancas na metodologia
de ensino, pois como
afirma Gasparin (2009) se
cada conteddo deve ser
analisado, compreendido
e apreendido em uma
totalidade dinamica, faz-
se necessario instituir
novas formas de trabalho
pedagdgico para dar conta
deste novo desafio.

Ja o método de
ensino tem a funcao de
dirigir a acao do professor
encaminhada a um
objetivo, auxiliando-o
no planejamento e na
sistematizacdo adequada
(GERALDO, 2009). Ele
ndo se reduz a quaisquer
medidas procedimentos
e técnicas, mas decorre
de uma concepc¢ao de
sociedade, de natureza da
atividade pratica humana

no mundo, do processo
de conhecimento
e, particularmente,
da compreensdao da
pratica educativa numa

deteArminada sociedade
(LIBANEO, 2002).

Na literatura,
conforme identificado

por Viveiro (2010) ha uma
multiplicidade de termos
usados  por  diversos
autores para indicar as
acOes realizadas por um
professor em sala de aula:
método de ensino, meios
de ensino, metodologia
de ensino, técnica de
ensino, procedimento de
ensino ou metodoldgico,
estratégia de ensino,
modalidade didatica.
Gasparin (2009)
utiliza 0 termo
instrumentalizacdo para
referir-se ao caminho
pelo qual o conteddo
sistematizado é posto a
disposicao dos alunos
para que o assimilem e o
recriem e, ao incorpora-
lo, transformem-no em
instrumento de construo
pessoal e profissional. .

Segundo  Gasparin
(2009), para a definicao
das acoes didatico-

pedagodgicas e dos

recursos necessarios
sao relevantes:
experiéncia do professor;
conteudo; interesses
e necessidades dos
alunos; e, principalmente,
concepcao tedrico
metodologica.

Geraldo (2009) indica
principios metodolégicos
que podem auxiliar o
professornoplanejamento
dos objetivos, na
organizag¢ao didatica
e de procedimentos
metodoldgicos e criticos
e na avaliagdo que
sao contextualizacdo,
problematizac¢ao,
interdisciplinaridade,
instrumentalizacao,
adequacdo dos conteudos
e técnicas pedagdgicas,
fase do desenvolvimento

cognitivo dos  alunos,
equilibrio entre 0S
procedimentos de

ensino direcionados pelo
professor com as a¢fes de
iniciativa do proprio aluno
para a aprendizagem
por meio do processo de
apropriacdo- assimilagao-
construcao significativa do
conhecimento, enfoque
historico socioloégico dos
conteudos,sistematizacao,
dialogicidade,
totalidade e aplicacdo
dos conhecimentos,
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habilidades e atitudes.

Para Gasparin
(2009) ¢é preciso que
sejam  privilegiados a

contradicdo, a duvida,
0 guestionamento;
valorizadas a diversidade
e a divergéncia e
interrogadas as certezas e
as incertezas, despojando
os conteudos da suaforma
naturalizada, pronta e
imutavel.

Compartilhamos
da compreensao de
gque meétodos e meios
podem ser utilizados para
favorecer a aprendizagem
do aluno, mas “sem cair
no tecnicismo, em que
0S meios sao valorizados
em detrimento dos fins
educacionais” (GERALDO,
2009, p. 141).

Krasilchik (2000;
1996), adotando o termo
modalidades didaticas,
indica alguns meétodos

utilizados no ensino de
Ciéncias, cuja utilizacdo
depende da concepcdo de
aprendizagem de Ciéncia
adotada. Entre eles: Aulas
expositivas;  Discussoes-
pautadas no dialogo como
meio de intervencdo;
Demonstracoes; Aulas
Praticas; Excursoes;
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Simulacdes (pautadas
em atividades em que

0S  participantes  sao
envolvidos em  uma
situacao problematica

com relacdo a qual devem
tomar decisGes e prever
suas consequéncias);
Instrucdo Individualizada
(que consistem em
atividades nas quais o0s
alunos tém liberdade
para seguir seus proprios
ritmos de aprendizagem
como por exemplo, nos
estudos  dirigidos); e
Projetos (referem-se as
atividades realizadas
no sentido de resolver
uma situacdo problema,
tendo como resultado a
producdo de um relatério,
uma maquete, um
modelo), etc.

Geraldo (2009,
p. 140) indica como
meétodos (chamados
de técnicas didaticas)
mais significativos para
o ensino de Ciéncias
Naturais: exposicao
dialogada, problematizada
e contextualizada; aula
de laboratério ou aula
pratica; aula de campo
OU excursao; seminarios
tematicos, apresentac¢ao
de trabalhos didaticos;
estudo de texto; discussao
em grupos e apresentacdo

dos resultados; projetos
de pesquisa; simulacdes;
apresentacdo e discussao
de filmes, documentarios,
artigos de revistas, jornais;
exercicios de fixacdao e
exercicios de avalia¢ao.

JaSantos(2011)indica
a utilizacdo de atividades
que exijam do aluno a
reflexdo e a analise sobre
valores subjacentes a um
fato, a uma informacao
Ou a uma questdao que
esteja sendo ou deva ser
discutida pela sociedade
e que incentivem o
questionamento  sobre
0 mérito valorativo de
um tema ou assunto
selecionado, de modo
geral, pelo professor.

Indepentendemente
da terminologia adotada,
a partir de Santos (2011) e
Gasparin(2009),considera-
se que nao ha uma unica
proposta  metodolégica
para formar cidadaos
criticos, autdbnomos e
participativos, e que o
ponto de partida para
propostas metodolégicas
que visem essa formacdo
é a leitura critica da
realidade mais ampla, néo
apenas da sala de aula ou
da escola
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PERSPECTIVAS ATUAIS NO ENSINO DE CIENCIAS

O ensino de Ciéncias
Naturais deve, assim,
possibilitar a compreensao
das dimensdes histéricas,

econdmicas, ideoldgicas,
politicas, culturais,
educacionais dos

conteudos. Seus objetivos,
conforme afirma Santos
(2011), deixam de ser
meramente técnicos
para contribuir para a
melhora da vida social,
reconhecendo que o©
individuo deve tornar-
se capaz de entender
e de participar social
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CIRCO NA ESCOLA: REFLEXOES PARA UM
CURRICULO POS-CRITICO

KELLY CRISTINA BUENO

Professor de Ensino Fundamental | na Secretaria Municipal de
Educacao de S&o Paulo

As manifestacdes
culturais, um dos
elementos fundamentais
da histéria humana, estao
presentes no curriculo
escolar. Até entdo, nada
mais justo. Porém, com
uma breve analise, ja
se pode perceber que o
curriculo nao abrange
todas as manifestacdes,
mas valoriza algumas em
detrimento de outras. A
cultura que tem prestigio,
valor social € a dominante,
é ela que esta na escola.
Assim, os valores, o gostos,
habitos, costumes, modos
de se comportar e agir, sdo
transmitidos através do
cddigo cultural dominante,
sendo tratados de maneira
naturalizada.

Segundo Silva
(2008), esse curriculo,
dado como neutro, natural
e cientifico, presente em
nossas escolas, vem sendo

questionado.  Privilegiar
um tipo de conhecimento
é uma a¢ao de poder. Se sé
as obras consideradas de
exceléncia, eruditas estao
presentes no curriculo e
a cultura nativa, popular é
desvalorizada, entende-se
que haumaarbitrariedade.

Nesse sistema,
as criancas das classes
dominantes que ja
vivem  nesse  cAdigo,
facilmente compreendem
0S conhecimentos
transmitidos e valorizados
na escola, enquanto
as criancas das classes
dominadas  ficam no
meio do caminho, vendo
passar um cddigo que nao
faz parte da sua cultura,
considerado o ‘correto’, o
que deve ser seguido.

Sao as narrativas
contidas nesse curriculo
que dizem qual

conhecimento é legitimo
e qual ndo é, quais formas
de conhecer sao validas e
quaisnaosao,oqueécerto,
e 0 que € errado, o que €
belo e o que é feio (SILVA,
2008). E nesse jogo de
poder que grupos sociais,
manifestacdes de vida e
cultura, sdo minimamente
representados ou até
mesmo  excluidos de
qualquer representacao.

Toda teoria busca
representar,  descrever,
explicar uma realidade
ou objeto, definindo
uma nova verdade. Com
as teorias do curriculo
nao é diferente, cada
nova teoria do curriculo
fundamenta um ponto de
vista, questiona, amplia
e/ou desmistifica a teoria
anterior. Estas diferentes
‘verdades’ pedagogicas,
nos indicam a existéncia
de escolhas na construcao
de cada uma:

A questdo central
que serve para pano de
fundo para qualquer

teoria do curriculo é a de
saber qual conhecimento
deve ser ensinado (...) qual
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conhecimento ou saber é
considerado importante
ou valido ou essencial para
merecer ser considerado
parte do curriculo? (SILVA,
2008 p. 14,15)

denuncias,
tona a

Tais
ao trazer a
impossibilidade de
um curriculo imparcial
e supostamente

despolitizado,

fomentam a producdo
de pesquisas para
diversas  possibilidades
curriculares. Entre elas,
a tarefa de investigar
quais manifestacdes
culturais estdo sendo
omitidas, buscando

legitima-las perante uma
fundamentacao que leve
em consideracdo ndo

sO 0s aspectos técnicos,
mas principalmente
0os histéricos e sociais,
trazendo a perspectiva
critica e pos-critica para
as praticas educativas.
Dessa maneira, nossa
investigacdo  busca o
reconhecimento do
circo, sua  historia e
representacoes no
curriculo escolar.

ESCOLA E CURRICULO: CONSIDERACOES PARA A
LEGITIMAGCAO DO CIRCO NA ESCOLA

A partir dos
guestionamentos e
criticas ao curriculo
tradicional, nascem as
teorias criticas, que sao
teorias de desconfianca,
do questionamento, da
transformacado radical, da
emancipacdo de todos os
sujeitos (SILVA, 2009). Por
meio delas, comecam a
se discutir a relacdo entre
educacdo e ideologia.
Nessa perspectiva, a escola
é uma forma de manter o
capitalismo e reproduzir
seus interesses, ou seja,
a manutencdo de uma
vida social baseada no
lucro, dividida por classes
e  meritocratica.  Tais
valores contribuem para
0 processo de segregacdo
e exclusdo das culturas
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e povos historicamente
dominados e colonizados.
Assim se constroéi a teoria
critica, concentrada na
analise da dinamica de
classe.

Porém, para muitos
pesquisadores, as relacdes
de desigualdade e poder
ndo estado restritas a classe
social. O pesquisador
Tomaz Tadeu da Silva
(2008), ao incluir esses
aspectos nas discussdes
relativas ao curriculo, a
denomina de teoria de
pés-critica, pois amplia
as discussdes referidas
as relacdes de poder
e educacdo, incluindo
reflexdes sobre questdes
género, raca, sexualidade,
modos de vida e

qualquer  representacdo
cultural considerada
‘intelectualmente
inferior. A teoria pOs-
critica discute e analisa
por quais processos as
diferencas sao produzidas
e naturalizadas. Assim, a
diferenca, a identidade e
as questdes culturais estao
totalmente vinculadas
com as rela¢des de poder.
Ndao ha mais uma visao
de hierarquia entre as
culturas, a cultura mais
simples, ou diferente, sé foi
considerada dessa forma,
pois foi discursivamente
produzida.

A escola é uma
instituicdo construida
historicamente no

contexto da humanidade,
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CIRCO, HISTORIA E SOCIEDADE:
POR UM CURRICULO POS-CRITICO

E na Europa, no
fim séc. XVII que o circo
nasce: um congresso de

variedades composto
por cenas  cOmicas,
operetas, numeros
acrobaticos, dancas,
volteios, pantomimas,

magias, etc. Inicialmente
possuia uma formacao
especificamenteequestre,
com numeros acrobaticos
no cavalo chamados de
volteio. Com o passar do
tempo, foram agregados
familias de saltimbancos,
grupos de teatro de feira,
ciganos, dancadores
de wursos, equilibristas,
magicos, se aproximando
da estrutura que
conhecemos hoje.

No Brasil o circo
chega no fim séc. XIX e
primeira metade do XX.
Nas grandes cidades, o
espetaculo esvaziava as
salas teatrais e nointerior,
tornava-se a Unica forma
de entretenimento que
chegava a muitas regides
do Brasil. O espetaculo

preservava  claramente
o modelo europeu de
fazer circo, porém as

caracteristicas do pais

logo comecaram a
influenciar na producao
e organizacao das
apresentacoes, assim
como a implementacdo
de varios elementos
artisticos. E assim comeca
acrescer o circo brasileiro,
marcando fortemente o
imaginario da populacao
no interior do Brasil na
época (SILVA, 2007).

Se por um lado o
circo entusiasmava o0s
habitantes da cidade
que chegava, sua
caracteristica ndmade
provocava uma Vvisao
preconceituosa por parte

da sociedade. Segundo
Duarte (1993), “artistas,
vistos ~como  grupos

ndmades presentes nesta
sociedade, situavam-
se numa espécie de
contramdao em relacao
a tendéncia de fixacao
predominante da época”“.

Ocircorepresentava
0 que ndo era normal,
fazia parte da categoria
do outro, do diferente,
fora do que era esperado
de um grupo social. Eram
chamados de ‘némades’,

‘diferentes’, entre outras
formas de denominacao
dadas para os artistas
circenses pela populacao,
e esta, era chamada pelos
artistas, de ‘sedentarios’.
Para Erminia Silva (2007)
a apreensao deste “outro”
é realizada como um
movimento de identidade
e diferenca.

O aumento do
numero de companhias
circenses, assim como
sua popularidade que
crescia cada vez mais
no fim do séc. XIX no
inicio do séc. XX, pode
revelar a importancia do
circo no circuito cultural.
Esse sucesso causava
polémicas e debates.
Enquanto uma parte da
sociedade considerava
o circo como “fonte de
saude  produzida de
uma diversao inocente e
variada” (SILVA, 2007, p.
74)outracamadadiziaque
o circonao tinhanenhuma
funcdo educativa além
do descompromisso com
valores morais.

Até a disseminacdo
do cinema e do radio, o
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circo era a manifestacao
artistica mais popular,
atraindo o publico com
suas inumeras linguagens
e efeitos tecnolodgicos
como luzes de projecao
elétrica.

O circo,
diferentementedasoutras
manifestacbes artisticas,

se caracterizava
de uma forma Uunica.
Sua construcdo social

e artistica era e ainda é
especifica. Ali, entre as
apresentac¢fes debaixo da
lona ou entre viagens, na
moradia mével, acontecia
a aprendizagem da vida e
do trabalho artistico. Esse
lugar ‘volante’, construiu
saberes e praticas que
produziram um artista
e uma arte particular,
histérica, complexa, digna
desercontadandosé para
quem experimentou essa
arte, mas também para
gquem sequer imagina
como se constituia os
saberes circenses que por
muitotempofoiaprincipal
expressao artistica e
cultural no Brasil (SILVA,
E. 2007, p 285).

Toda essa historia,

cultura e identidade
merece estar na
escola, nao de forma
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recortada, superficial,
descontextualizada,
camuflada, mas
guestionada,
desmistificada,
ressignificada,
produzindo significados
e estabelecendo relacdo
com o cotidiano de quem
,assim como 0 circo,
foi marginalizado por
sua esséncia popular,
‘diferente’.

Com relacdo ao
circo, ndo podemos negar
sua presenca na escola.
Encontramos o circo no
curriculo atual escolar
sim, entretanto, fazendo
parte de uma producdo de
conhecimento ‘turistica’,
ou seja, em unidades de
conhecimento isoladas,
nas quais eventualmente
se estuda a diversidade
cultural. O  curriculo
turistico estuda grupos,
culturas, manifesta¢des
de forma superficial e
exética, destacando-se
paraaspectosalimentares,
folcloricos, rituais, entre
outros. Como uma visita
ou uma viagem de férias,
se conhece outras formas
de viver, de se relacionar
e apo6s poucos dias se vai
embora, voltando para
o modo de vida normal,
adequado. Dessa forma

O curriculo  turistico
reproduzamarginalizacao
e esteriotipizacdo de

diversos grupos e
culturas, fomentando
a desigualdade, 0

preconceito, a injustica e
a submissao de grupos
em detrimento de outros
(SILVA, 2008)

Em vez de contribuir
para naturalizacdo dessas
diferencas, é fundamental
que elas sejam
guestionadas, de maneira
gue o circo, assim como
qualquer outra cultura ou
grupo social de origem
local ou popular esteja
presente no curriculo,
nao de maneira reduzida
e superficial, apenas em
datas comemorativas, em
uma sequencia didatica,
mas que facam parte
de diferentes praticas
escolares, em diferentes

niveis de reflexao
e contextualizacao,
incluindo desde
cedo espacos para
a diversidade, onde
palavras como poder,
justica e desigualdade,
luta e direitos facam

parte do vocabulario de
professores e alunos, da
comunidade.

Ocirco,mesmocriado
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a partir de uma estrutura
decavalaria,apresentacao

representante da
aristocracia da época,
manifestou todo seu

potencial popular , com
0 passar do tempo, e por
meio de transformacdes

prevaleceu sua
caracteristica ndmade,
de linguagem e
conhecimento oral,
onde tanto o0s ex-
militares da cavalaria

quanto os saltimbancos
trocavam conhecimentos
construindo uma nova

forma de espetaculo que
nao se prendia apenas
aos conhecimentos de um
ou de outro. Assim o circo
nasce de hibridizacdo de
culturas ‘opostas’ politica
e economicamente.

Apesquisade Erminia
Silva (1993, 2007, 2009) é
fundamental para ampliar
o olhar sobre o circo. A
autora nos mostra que
desde o séc. XVIII até os
diasde hojeindependente
das inUmeras mudancas,
transformacdes e

CONSIDERACOES FINAIS

Aparentemente,
0S discursos sobre
curriculo e circo pouco
se relacionam, ja que um
refleteeprovocaosistema
educacionaleooutro esta
tradicionalmente ligado
a uma cultura ‘popular’,
ndmade, familiar, ou seja,
este ndo esta organizado

nem desenvolve
conhecimentos
relevantes para estar

incluido em um curriculo
que privilegia a cultura
e 0 conhecimento
dominante.

Para apresentar
a relacao existente
entre curriculo e
circo, procuramos
introduzir as diferentes
fundamentacdes que
cercam o curriculo e
0S processos pelo qual
tem passado, sempre
identificando a estreita
relacdo entre pratica
escolar e cultura, da
mesma forma, com
0os trajetos histéricos
e sociais circenses,
identificando-o como
importante manifestacao

dificuldades o  circo
sempre esteve num
processo de producdo

constante de saberes, ou
seja, o circonao morre, ele
ressignifica-se a cadanova
paisagem, mostrando
sua capacidade de
criacdo, adaptacdo e
transformacao, para
sempre encantar,
assustar, desequilibrar.

cultural do Brasil.
Nesses dois momentos
distintos da investigacao,

apresentamos a
importancia de  um
curriculo que valorize
a cultura popular

bem como as culturas
silenciadas, colocando-
as nNno mesmo patamar

das culturas eruditas,
dominantes.

Temos entao a
primeira relacdo entre
curriculo e «circo: o
curriculo pos-critico
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defende e acredita que
todas as manifestacdes
culturais, bem como
grupos discriminados
devem estar dentro da
escola, para produzir
conhecimentos, construir
identidades e superar
o0 paradigma de que a
cultura representada nas
praticas escolares € a
dominante. E nessa visdo
que O circo se encaixa,
como uma manifestacdo
artistica e um modo de
vida que apesar deresistir
ha décadas e estar no
imaginario de qualquer
criangca ou adulto, seu
estudo e pesquisa apenas
atingem especialistas
e interessados na
area. Ndo se trata de
dizer que todos devem
conhecer o circo e toda
sua complexidade, mas

que sua historicidade,
seus processos
de aprendizagem/
formacao/socializac¢ao,
bem como a incrivel
forma de adaptacdo

de espetdculo e de
processo de criagdo,
numa época em que
o ‘diferente’ possuia
poucas oportunidades de
aceitacao, merecem estar
na escola, como material
de reflexdo e acdo para
construcdo da identidade

DEZEMBRO [ 2016

brasileira, no mesmo
patamar de outras
tantas manifestacdes
legitimadas pelo curriculo
pos critico.

A polifonia e
a polissemia dos
espetaculos  circenses,
a  multiplicidade  de

linguagens artisticas
demonstram uma
capacidade de

hibridizacdo do circo, que
até meados do séc. XX era
pouco comum em outras
manifesta¢Bes artisticas.

Até mesmo na dita
‘decadéncia’ do circo,
a partir da década de
60, nao encontramos
sua extingdo, mas a
sua ressignificacdo e
adaptacdo em outros
meios, o conhecimento
circense penetra o teatro,
a televisdo, a danga,
esta na rua, na festa, na
feira. Sua vivéncia se
transforma em modo
de lazer ou atividade
fisica, com cursos,
oficinas, brincadeiras.
A academia também
utiliza o conhecimento

circense como recurso
para o estudo de
outras tematicas,

como compreender o0s
processos da cultura

popular e dominante,
analisar as relacdes de
conflito entre os homens,
bem como as formas de
entretenimento e etc.
Toda essa caracteristica
de transformacdo da
linguagem circense, bem
como sua importancia
historica e social para a
identidade cultural do
pais, analisada a partir
do pensamento pods-
critico, fundamentam o
Circo e seus processos
como parte legitima do
curriculo.

As pesquisas
académicas nas areas
de circo e curriculo

sao fundamentais
para denunciar as
praticas monoculturais

padronizadas da
escola, excludentes e
homogeneizadoras, a fim
de defender e promover
um espaco educativo
de guestionamento,
investigacao,
reconhecimento
e experiéncias de
processos culturais
com origens até entdo
renegadas pelo curriculo
tradicional moderno.
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