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TECNICAS PEDAGOGICAS PARA O SUCESSO DA
ALFABETIZAGAO E A FORMAGAO DOS PROFESSORES

RESUMO: Através deste artigo,
pretende-se  compreender  0s
mecanismosdeprodugaodosucesso
da alfabetizagdo e a formacao
dos professores alfabetizadores,
ressaltando por que alguns destes
profissionais atingir
99,9% de éxito em sala de aula
enquanto outros fracassam, sem
atender as expectativas propostas
pela LDB 9394/96. Para cumprir
estes objetivos, efetuaremos um
breve resgate histérico dos métodos
de alfabetizagao utilizados no inicio
do século XX e as alteragOes pelas
quais passaram a formagao do
professor alfabetizador. Em sequida,
salientamos  os

conseguem

fundamentos
tedricos de nossa andlise e as
capacidades necessarias para a
alfabetizagao, tanto para os alunos
como para o professor. Ressaltamos
que pesquisa  procurou
contribuir com outros professores

esta

alfabetizadores, levando-os a refletir
sobre sua formacdao no ensino
superior e em sua pratica em sala de
aula, ressaltando algumas técnicas
voltadas para o aprimoramento da
lingua escrita.
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Alexandro Jansen da Silva

Formado em Pedagogia pela Universidade de
Sao Paulo, professor de Ensino Fundamental |
na Prefeitura de Sao Paulo, na EMEF Professora

Marili Dias.

As discussdes relacionadas ao
tema da alfabetizagdo aumentaram
progressivamente, dentro e fora do
meio educacional, principalmente
nas ultimas décadas, destacando
que a alfabetizacao nao é apenas o
ato de se ensinar a ler e a escrever,
pois trata-se de um processo
continuo e global,
realidade do aluno, envolvendo
aspectos cognitivos,
linguisticos, conforme descrevemos

atrelado a

afetivos e

no decorrer deste trabalho.

A sociedade contemporanea
tem exigido novos desafios,
tanto para os alunos de cursos
de licenciatura como para os
professores alfabetizadores. Entre
estes desafios esta a redugao dos
indices do analfabetismo funcional
no Brasil para as pessoas com mais
de quinze anos, que caiu somente
quatro pontos percentuais no prazo
de dez anos (Censo — IGBE, 2010).
0Os mesmos indices apontam ainda
que haja cerca de 14 milhdes de
analfabetos no pais.

Apesar destes dados alarmantes,

procuramos mostrar que é possivel

reverter essa situagao e que o
principal por
processo é o préprio professor
trabalho,
independente da teoria utilizada
em aula, seja tradicional (em que o
professor é o centro dos conteldos
e transmissor de conhecimentos)

responsavel esse

e seus métodos de

ou construtivista (o aluno torna-
se o centro da aprendizagem,
construindo seu conhecimento
e o professor trabalha como um
mediador desse processo).

Para tanto, buscamos efetuar
um breve resgate histérico dos
métodos de alfabetizagdao e

da formacao dos professores
alfabetizadores e, posteriormente,
o papel atual destes educadores
em sala de aula de acordo com a
legislagao vigente.

Durante toda a formacao
principalmente
estagios, observava-se um fator

muito interessante que resultou

académica, nos

na principal inquietagdo para a
elaboragdo desta pesquisa. Duas
professoras, formadas na mesma
época e na mesma instituicao
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trabalhando com criangas da
mesma faixa etaria. Porém, uma
delas, antes mesmo de concluir
o segundo semestre com sua
turma de 1° ano havia conseguido
alfabetizar com sucesso vinte e
nove alunos, de um total de trinta.
Ja a segunda professora obtivera

éxito com apenas 15% de sua

classe.
Por conta disso, tentamos
percorrer o mesmo caminho

desta professora bem sucedida
e de muitas outras para levantar
os principais fatores do
desempenho docente no sucesso
da alfabetizagao.
as hipdteses de que a causa do
sucesso desta educadora seja o
seu interesse pelo trabalho, a busca
por aprimoramento da fungao que

desempenha e, acima de tudo, o

seu

Consideramos

amor por alfabetizar.

Considerando estas
informagdes sobre o processo
pedagodgico (ensino-aprendizagem,
didatica da
aspectos da escolarizagao) e quais
as ferramentas utilizadas pelos

alfabetizagao e

professores para criar mecanismos
sistema,
reflexao

facilitadores deste
buscamos efetuar uma
sobre aformacao no ensino superior
e a pratica destes professores.
Pretende-se,
pesquisa, compreender as
técnicas pedagdgicas para um
bem-sucedido processo da
alfabetizagao e a formacgao dos
professores alfabetizadores,
ressaltando por que alguns destes
profissionais conseguem atingir
99,9% de éxito em sala de aula

através desta

enquanto outros fracassam, sem
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atender as expectativas propostas
pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
9394/96, que exige a formacgao
basica do educando, mediante o
desenvolvimento da capacidade
de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura,
da escrita e do calculo (Art. 32,
inciso ).

No primeiro capitulo tenciona-
se explicar e enfatizar aimportancia
dos métodos analiticos e sintéticos,
e sua influéncia na alfabetizagao
dos dias atuais, citando, ainda, o
uso das cartilhas. J& no segundo
capitulo, citar a
desmetodizagao e o construtivismo,
compreendido como novo método
revolucionario. No terceiro e ultimo

almeja-se

capitulo, objetiva-se explanar sobre
o Curso Normal e a formacao do
professor alfabetizador.

METODOLOGIA

Barbosa (2003) enfatiza que o
método sintético € um dos mais
antigos de todos, existente ha mais
de 2.000 anos, passando por toda
a Antiguidade e predominando na
Idade Média, na Europa. Este método
visava a aprendizagem da leitura e
da escrita partindo do simples para
o complexo, da parte para o todo.

O processo, segundo Mortatti
(2006), se dava da seguinte forma:
inicialmente a crianga partia da
soletragao (nomes das letras), dos
fonemas (os sons correspondentes
as letras) e da silabagao (emissao

AGOSTO 2016

de sons partindo das silabas).
Desta forma, o ensino da leitura
comegava com a apresentagao
das letras e seus nomes (método
da soletragao/alfabético), ou dos
sons (método fonico) ou ainda
das familias silabicas (método da
silabagao), sempre mantendo uma
ordem crescente de dificuldade. Em
seguida, reunidas as letras ou os
sons em silabas, ensinava-se a ler
palavras formadas com estas letras
atéchegaraleituradefrasesisoladas
e, posteriormente, a leitura de textos.

O método sintético progredia

lentamente e, de acordo com
Barbosa(2003), 0 aprendizdemorava
cerca de quatro anos para comegar
a ler um texto completo. Mortatti
(2006) complementa dizendo que
apoés essa fase, dava-se inicio
a aprendizagem da escrita, cuja
énfase era voltada para a caligrafia e
ortografia, através de ditados, copias
e formacao de frases enfatizando
o desenho correto das

Esta abordagem, assim como
o método analitico,

descreveremos a

letras.

conforme
sequir,
determinava uma relagao entre som
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e grafia, ou seja, o ensino se dava
através da oralidade da escrita.

Nao eram considerados os
aspectos cognitivos dos alunos e
nem a maneira de como se dava sua
aprendizagem. Partia-se do simples
para o complexo sem pensar se, para
a crianga, o simples era aprender
uma letra ou uma palavra. Era um
ensino totalmente tradicionalista
em que os alunos respondiam
aos estimulos do professor, sob
o conceito do Behaviorismo.

0 método sintético manteve-se
como modelo absoluto até o final
do século XIX, ainda de acordo com
Mortatti (2006) quando, no Brasil,
surgem os primeiros defensores de
um novo modelo de ensino de leitura
e escrita baseada na pedagogia
norte-americana (influenciada pela
Psicologia Genética). O método
sintético passa a ser criticado por
seu carater mecanico e artificial,
que desconsiderava a psicologia
da crianga, ja que esta deveria se
adaptar ao método e ndo o contrario.

Entre as principais criticas tecidas
contra 0 método sintético estava a
questao de que toda a atengao da
crianga estava centrada no exercicio
da combinatdria de letras para a
formacao de uma silaba/palavra.
Assim, o aluno faria a andlise de
uma palavra em seus elementos
minimos, esquecendo-se de que
ela poderia ser reconhecida de
imediato, em sua totalidade, apenas
num simples olhar. Esta nova forma
de ensino,
como método global, tinha como

também conhecida
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principal objetivo fazer com que a
crianga compreendesse o sentido
do texto lido ao invés de fixar-se na
decodificagao das letras do alfabeto.

No Brasil, a batalha entre os
métodos ganhou forga a partir de
1890, quando implementou-se a
reforma da instrugao publica no
estado de Sao Paulo. Mortatti (2006)
explica que essa reforma se iniciou
com a reorganizagao da Escola
Normal de Sao Paulo e a criagao
da Escola-Modelo Anexa. Em 1896
criou-se o Jardim da Infancia nessa
escola. A autora comenta ainda que:

Do ponto de vista didatico, a base da
reforma estava nos métodos de ensino, em
especial no entdo novo e revolucionario
método analitico para o ensino da
leitura utilizado na Escola-Modelo
Anexa (a Normal), onde as normalistas
desenvolviam atividades “praticas” e
onde os professores dos grupos escolares
(criados em 1893) da capital e do
interior do estado deveriam buscar seu
modelo de ensino (Mortatti, 2006, p.6).

A partir desta primeira década
republicana,asprofessorasformadas
por essa Escola Normal passaram a
defender o método analitico para o
ensino da leitura e propagaram-no
para outros estados brasileiros, por
meio de “missoes de professores”
paulistas. Assim, eles contribuiram
paraainstitucionalizagao do método
analitico, tornando sua utilizagao
obrigatéria nas escolas publicas
paulistas. Mortatti (2006) explica
ainda que, embora a maioria dos

/444424424

professores das escolas primarias
reclamassedalentidaoderesultados
desse método, a obrigatoriedade
de sua utilizagao no estado de Sao
Paulo perdurou até se fazerem
sentir os efeitos da "autonomia
didatica" proposta na Reforma
Sampaio Déria (Lei 1750/20).

Segundo CLAPAREDE (apud
Barbosa 2003, p. 50), para uma
pessoa que percebeu o mecanismo
da linguagem escrita, a letra é mais
simples do que a silaba e a silaba é
mais simples do que a palavra. Mas
para a crianga que vé pela primeira
vez um texto, isso nao é verdade.
Para ela, a palavra ou mesmo a frase
formam um desenho cuja fisionomia
geral a cativa muito mais do que o
desenho de letras isoladas, que ela
nao distingue do conjunto. Muitas
vezes é melhor ensinar as criangas a
ler comegando pelas palavras do que
comegando pelas letras isoladas.

A principal caracteristica de
ensino pelo método analitico era a
iniciagao da leitura pelo “todo", para
depois chegar as letras, ou seja, do
macro para o micro, do complexo
para o simples. Entretanto, de
acordo com Mortatti (2006), houve
muitos debates em torno do que se
considerava este "todo". Havia quem
dissesse tratar-se de uma palavra,
de uma frase, ou de um texto/
historieta. O processo baseado na
"historieta"” foi institucionalizado em
Sao Paulo, mediante publicagao do
documento Instrugdes praticas para
o ensino da leitura pelo methodo
analytico — modelos de ligoes.
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Nesse documento, priorizava-
se a '"historieta", vista como um
conjunto de frases relacionadas
entre si por meio de nexos légicos,
sendo o nucleo de sentido e ponto
de partida para o ensino da leitura.

Para garantir o sucesso da
alfabetizagdo em sala de aula
e conduzir o real aprendizado
da leitura e da escrita para as
criangas, as escolas adotaram,
especialmente no século XX, um
Novo recurso, um suporte material
impresso, conhecido como cartilha.

Para Barbosa (2003) as cartilhas
sao livros didaticos destinados a
alfabetizagao que apresenta um
universo de leitura bastante restrito,
limitando-se ao ensino de uma
técnica de leitura, compreendendo-
se essa técnica como a decifragao

de um elemento grafico (imagem)

em um elemento sonoro (som
da letra /fonema). Dessa forma,
a crianga precisava aprender a
identificar os sinais graficos (letras,
silabas e palavras) e associa-los aos
sons correspondentes. A cartilha,
coerente com os postulados das
metodologias tradicionais, parte
da crenga que, ensinando-a a
codificar e a decodificar, a crianga
aprender a ler e a escrever. O autor

define ainda a cartilha como:

(..) um

de  orientacdo  da

instrumento de ensino,
metodologia
utilizada pelo professor. E ndo um
suporte da aprendizagem do aluno.
Limita, dessa forma, tanto o ensino
como a aprendizagem. As cartilhas
trazem congelados os procedimentos
metodologicos que o professor deve

adotar em sala de aula. Concretizam o

Educar FCE

modelo idealizado pelas metodologias

tradicionais,  tornando o  ensino
cumulativo e

2003, p.56).

da leitura uniforme,
homogéneo (Barbosa,

Assim, iniciou-se, no Brasil,
uma disputa entre os partidarios do
entao novo e revolucionario método
analitico para o ensino da leitura e os
gue continuavam a defender e utilizar
os tradicionais métodos sintéticos,
especialmente o da silabagao. Mas
apesar de duramente criticadas por
pesquisas e analises realizadas
por estudiosos da alfabetizagao, as
cartilhas, ainda que de forma menos
evidente, continuam a ser utilizadas
por quase todos os professores nas

escolas brasileiras nos dias atuais.

O CURSO NORMAL E A FORMAGAO DO PROFESSOR

Até algumas décadas atras
nao se julgava necessario que os
professores das series iniciais
do ensino fundamental tivessem
uma formacao aprofundada. O
Curso Normal que preparava esses
professores, nao enfatizava a
educagao geral nem os aspectos
tedricos da educagao, detendo-
aspectos

Dava-se

se quase sO em
metodoldgicos.
importancia a chamada vocagao
e as

mais

caracteristicas pessoais,

tais como paciéncia, a dogura e

AGOSTO 2016

o jeito para lidar com as criangas.
Assim, o magistério era uma
atividade apropriada para mulheres,
compativel com a “personalidade
feminina" e com as atividades
maternidade,
ou ainda, era identificado com o

cumprimento de uma nobre missao,

domésticas e a

que requeria mais idealismo do que
uma formagao especifica.

Apesar de ser reconhecida
a existéncia de grande numero
de professores nao titulados em
exercicio, aos poucos, o enfoque da

vocagao para o magistério foi sendo
substituido ou complementado
pelo do técnico de nivel médio. Com
a implementacao da LDB 5.692/71,
que determinou a profissionalizagdo
obrigatdria do ensino de 2° grau, o
antigo Curso Normal transformou-
chamada Habilitacao
Magistério, podendo ser ofertado
em qualquer tipo de escola.
Observamos que grande parte
dos professores que atuam em
classes de educagao infantil nas
escolas publicas tém enfrentado

se na

EDUCAR FCE - 22 EDICAO |
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uma problematica com relagao ao
processo de ensino-aprendizagem,
no que se refere a leitura e a escrita
dos alunos, o que muito dificulta
o trabalho de alfabetizacdo do
educando. No entanto, ainda assim

alguns professores conseguem
ser bem-sucedidos em sua
area, alfabetizando de forma

quase integral toda a sua turma.
Essa questdo nos levou a uma
inquietagao, a fim de investigar
como acontece esse processo
educacional dentro da escola.

A formagao do professor deve
acontecer num processo continuo.
O trabalho docente, a formagao
de professores, de acordo com
FREITAS E PEREIRA (2002), se
entrelaga, ja que o desempenho de
um bom trabalho sempre depende
de uma boa formacao e de um

8 | EDUCAR FCE - 22 EDICAO

saber elaborado que corresponda
as exigéncias e as expectativas
da sociedade. Porém, desenvolver
um trabalho docente a luz dos
ideais sociais exige do mesmo
uma visao ampla das constantes
mudancas educacionais,
pesquisa, estudo de casos, leitura
e questionamento para entender
a produgao do saber, para poder

valer desse embasamento tedrico e

como

tornar a sua pratica educativa mais

abrangente.
Sabemos que  atualmente
a educagao enfrenta grandes

problemas, principalmente no que
se refere ao professor alfabetizador,
por varios pontos de vista. Um
deles esta centrado na formagao
inadequada do educador, ou seja, a
falta de dominio e capacitagao dos
conteudos adquiridos durante sua

/444424424

formacao na universidade.

Desta forma, segundo Ferreira
(2005) como objetivo de reflexao,
estratégias
para assegurar a qualidade da
educacao escolar, a formagao de
que
nao pode estar condicionada a

caberiam novas

educadores alfabetizadores,

atuagado de profissionais que nao
estejam qualificados especificos
e inadequados as novas fungdes
que vao assumindo. A formacgao
dos professores alfabetizadores
é uma das principais estratégias
para a conquista de uma educagao
de qualidade, isto é, uma educacgao
que garanta o direito de criangas,
jovens e adultos, pois é na fase
de alfabetizacao que o individuo
requer conhecimentos que serao
fundamentais para toda a sua vida
escolar e cotidiana.
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As aprendizagens sao
imprescindiveisaodesenvolvimento
de suas capacidades cognitivas,
afetivas, estéticas, de insergao
social e de relagdo interpessoal.
Paragarantiressedireito aos alunos,
os professores alfabetizadores

precisam ter assegurado seu
préprio direito a formagao que
Ihes permitam uma atuagao mais
compativel
educacionais,

que os professores formadores

com as exigéncias
da mesma forma

precisam ter assegurado seu direito
a uma qualificagdo adequada.
Tanto a formagao inicial quanto a
continuada deve acontecer de modo
continuo,afimdequeos professores
possam sempre se atualizar, tirar
duvidas e adquirir novas técnicas
para as mais diversas situagdes de

AGOSTO 2016

aprendizagem em sala de aula.

Podemos afirmar que a
concepcao de educagao como
processo construtivo é permanente.
Em outras palavras, a aprendizagem
dos professores, assim como
de qualquer outro individuo em
formacgao, é concebida como um
processo articulado, mobilizando
elementos cognitivos, afetivos,
estéticos, ludicos, sociais e fisicos.

Para os programas de formagao,
as principais implicacoes dessa
abordagem dizem

necessidades de

respeito as
viabilizar as
mudancgas desejas na atuagao dos
professores formados.

Cabe
planejamento e
de um programa de formagao
de professores,

lembrar que no

implementagao

haver

deve

Educar FCE

o mecanismo de estimulo a
participagao

formandos na gestao da escola e

dos  professores
na discussao de politicas para a
rede escolar. Deve haver também
vias de comunicagao e de interagao
de experiéncias, de mao dupla,
que encorajem e possibilitem a
interagao de todos os envolvidos.
Por fim, deve haver
de ressignificagdo das atitudes
escolares, em que o aluno é o eixo
central de todo o processo escolar.
Entre todos esses problemas,
lembramos ainda que a taxa de
redugdao do
Brasil das pessoas com mais de
quinze anos caiu apenas quatro
pontos percentuais no prazo de dez
anos (Censo — IGBE, 2010), como
podemos visualizar abaixo:

atividades

analfabetismo no

EDUCAR FCE - 22 EDICAO | 9
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Diante desses numeros alar-
mantes, faz-se necesséario buscar
novas medidas para se alfabetizar.
Assim, colocaremos a seqguir alguns
fatores que levaram a professora
observada no estagio a ser bem-su-
cedida como alfabetizadora de 1°
ano, enquanto sua colega, formada
pela mesma instituicdo, nao obteve
resultados similares.

Como vimos até aqui, muitas sao
as discussoes no que se refere a
alfabetizagado, como a existéncia de
um método apropriado, a interagao
entre tradicionalismo e construti-
vismo e a formacao continuada do
professor. Mas podemos questionar
qual desses caminhos foi percorri-
do pela professora que conseguiu
alfabetizar 99,9% dos alunos. Apos
uma breve conversa com a educa-
dora, chegamos a conclusao que ela
é uma profissional bem preparada,
atualizada, que se dedica com amor
ao que faz, sempre valorizando a
bagagem cultural de seus alunos e
o contexto sdcio-histérico-cultural
em que eles estao inseridos.

Considerando estas informagoes,
é possivel afirmar que os profes-
sores bem-sucedidos na area da
alfabetizacdo atualmente sao aqu-
eles que dominam os instrumentos
necessarios para o desempenho
competente de suas fungoes e tem
capacidade de tematizar a propria
pratica, refletindo criticamente a re-
speito dela. 0 bom educador conhece
bem os conteudos curriculares, sabe
planejar e desenvolver situagoes de
ensino e aprendizagem, estimula as

10 | EDUCAR FCE - 22 EDICAO

interagoes sociais dos seus alunos
e administra com tranquilidade as
situagoes de sala de aula.

O alfabetizador bem preparado
conhece, aceita e valoriza as formar
de aprender e interagir de seus alu-
nos, comprometendo-se com 0 su-
cesso dos estudantes e com o fun-
cionamento eficiente e democratico
da escola em que atua. Valoriza o
saber que produz em seu trabalho
cotidiano, empenha-se no préprio
aperfeicoamento e tem consciéncia
de dignidade de ser humano e pro-
fissional. Compreende os fundamen-
tos da cidadania, evita faltar as aulas
e provocar rupturas no ensino para
com os alunos, consegue utilizar
formas contemporaneas de lingu-
agem e domina os principios cien-
tificos e tecnolodgicos que sustentam
a producao da vida atual. Assim, é
um ser humano capaz de continuar
aprendendo e um cidadao respon-
savel e participativo, integrado ao
projeto da sociedade em que vive e,
ao mesmo tempo, criticos de suas
falhas.

As especificidades do trabalho
de alfabetizagao exigem um perfil
bastante exigente dos professores
alfabetizadores, reunindo saberes
especificos das disciplinas ou areas
do conhecimento, saberes pedago-
gicos, saberes praticos e atitudes. Os
profissionais envolvidos com a prati-
ca da alfabetizagao precisam estar
conscientes de que devem saber
que o conteudo de alfabetizagao é
tao elaborado e complexo quanto os
demais conteldos trabalhados em

/444424424

outros niveis de ensino e que devem
possuir a competéncia e a sensibili-
dade para o trabalho com alunos na
faixa etaria de 6 a 8 anos, sempre es-
timulando a autoestima dos alunos.

que
esse professor saiba transformar

Também é importante
situagdes cotidianas da sala de aula
em atos de leitura e de escrita, pla-
nejar atividades que favoregcam a
construgao da autonomia intelec-
tual, identificar, caracterizar e solu-
cionar problemas na aprendizagem,
antecipar possibilidades que permi-
tam planejar intervencoes, articular
objetivos de ensino de realizagao
dos alunos, contextualizar os con-
teudos, relacionando a teoria com a
pratica, reconhecer que existe mais
de uma maneira de aprender, logo,
ha mais de uma maneira de ensinar,
formar globalmente os alunos para
torna-los cidadaos capazes de to-
mar decisOes e transformar o meio
em que se vive e sentir-se felizcomo
professor alfabetizador, acreditan-
do que podera mudar a realidade
da sala de aula que Ihe foi confiada,
sempre estabelecendo um vinculo
afetivo com seus alunos, como fez a
professora do estagio.

Analisando essas caracteristicas,
percebemos que, muito além dos
métodos utilizados e de uma boa
formacao geral, elas supdoem que
o professor desenvolva nao sé6 um
conjunto de competéncias especifi-
cas, mas também a consciéncia de
sua identidade como profissional da
educagao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se, com esta pesquisa,
que a formagao do professor
é um fator importante, porém,
menos relevante do que o préprio
desejo do docente em alfabetizar.
Conforme previsto nas nossas
hipéteses, a principal razao que
levou a professora pesquisada a
ser bem-sucedida em sua tarefa
foi o entusiasmo e o dominio dos
instrumentos de seu trabalho, pois,
mesclando todos os métodos de
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AL FAB ETI ZAN D O Pretende-se, através desta pesquisa, compreender
como a educagao inclusiva pode acontecer em
todas as escolas de ensino regular, que precisam

P ESS OAS C 0 M estar preparadas, através de recursos pedagégicos

A~ e salas adequadas para o recebimento dos alunos
D E FI C I E N C I Al com necessidades educacionais especiais. Sabe-se
- que a alfabetizagao é um processo de construgao de

hip6teses sobre o funcionamento da leitura e escrita,

que levam a diferentes situacoes de reflexao e de
aprendizagem. Sera realizado um breve histérico da

U M N OVO O LHAR educagao inclusiva no Brasil, bem como sua garantia

pela legislacao brasileira. Serdo citados, ainda, os

PARA A EDUCACAO variados recursos e instrumentos distintos para

atender a alunos com deficiéncia motora, intelectual,

INCLUSIVA cegos e com baixa visdo, e surdos. Por fim, sera
abordada a importancia do atendimento educacional
especializado e das salas de recursos multifuncionais,
além de atividades que podem ser trabalhadas nestes
espagos.

AGOSTO 2016
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Somos Todos Iguals na Diferenca

Muito se tem falado sobre a
inclusaosociale,consequentemente,
a educagao inclusiva, bem como os
esfor¢os despendidos para atendera
demanda de alunos com deficiéncia.
Documentos como a Declaragao de
Salamanca (1994) defendem os
principios, politicas e praticas na
area das necessidades educativas
especiais. Assim, a inclusdo traz
como eixo norteador a legitimagao
das diferentes praticas pedagdgicas
em uma mesma sala de aula para
gue o aluno com deficiéncia possa
acessar o objeto de conhecimento.

A educacao inclusiva transforma
a escola regular em um espago
aberto a todos, uma vez que
qualquer aluno pode apresentar
uma determinada necessidade
educacional especial ao longo de
sua vida académica. Isto significa
educar todas as criangas em um
mesmo espago escolar.

Desta forma, a escola precisa
dispor de

variados recursos

AGOSTO 2016

pedagogicos para
aprendizagem de
alunos. Neste artigo, objetiva-se
compreender as maneiras que 0s
professores alfabetizadores podem
utilizar para auxiliar criangas com

garantir a
todos os

deficiéncia de ordem motora,
cognitiva e sensorial (visual ou
auditiva), garantindo a todas elas o
seu direito de aprendizagem, dentro
de uma proposta inclusiva.

Pretende-se, também,
discorrer sobre a importancia de
atividades em contextos inclusivos
de alfabetizagao, criando um
ambiente acolhedor, favorecendo
a aprendizagem das criangas em
ambientes comuns.

Destacando a diferenga entre
integragao e
primeira propde a inser¢ao parcial
do aluno e a segunda, a insergao
total, propor
perspectiva de homogeneidade para
as escolas, para que as mesmas

possam assegurar os direitos de

inclusao, pois a

espera-se uma

Educar FCE

aprendizagem a todos. Tem-se,
como hipdtese, que o professor
alfabetizador na area da educacgao
inclusiva deve usar
criatividade e experiéncia,
atengao e sensibilidade, além de
uma formagao inicial que o habilite
para isso.

Este artigo fard& um percurso

de muita
com

histéorico da educagao inclusiva
no Brasil a partir do século XVII
evidenciando que as teorias e
praticas sociais e educacionais
época
diversas situagoes de exclusdo. Ja

vigentes na promoviam
nos dias atuais, é possivel notar as
possibilidades e avangos baseados
nos principios de equidade e
igualdade, considerando que esta
implica a colaboragdao de toda a
sociedade.

E vélido ressaltar que a
concepgao de que os alunos nao
comegam apropriagao do
sistema de escrita alfabética do

zero também é valida para criangas

sua
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com deficiéncia (REILY, 2004).

Assim, uma educagao inclusiva

deve ser fundamentalmente de
carater coletivo e considerar as
especificidades dos estudantes.

Por meio das interagOes
sociais, da-se a reorganizagao do
funcionamento psiquico de pessoas

com e sem deficiéncia, favorecendo-

lhes o desenvolvimento superior.
capitulo
busca-se explicar e enfatizar o que

Portanto, no primeiro
realmente vem a ser a educagao
inclusiva, bem como um breve
relato sobre sua evolugao histérica
e sua garantia pela legislagao
brasileira. No segundo capitulo,
tenciona-se falar sobre o processo

/444424424

de alfabetizagdo para pessoas
com deficiéncia motora, deficiéncia
intelectual, cega e com baixa visao, e
pessoas surdas. No terceiro capitulo
pretende-se abordar o atendimento
educacional especializado nas
salas de recursos multifuncionais,
bem como atividades que podem

ser desenvolvidas nesses espagos.

O SURGIMENTO DA EDUCAGAO
INCLUSIVA NO BRASIL

Quando  menciona-se
educacgao de qualidade nao pode-se
pensar na escola sem contempla-
la como um local aberto a todos.
forma, é imprescindivel
pensar no respeito as diferengas,
resgatando questdes culturais e a

real valorizagao pela construgao e

uma

Desta

desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem, conforme
aborda a Declaragao de Salamanca

(1994, p. 8-9):

[..] as criangas e jovens com
necessidades educativas especiais devem
ter acesso as escolas regulares, que a elas
devem se adequar [...] elas constituem os
meios mais capazes para combater as
atitudes discriminatorias, construindo
uma sociedade inclusiva e atingindo a

educacgdo para todos.

Vieira (2012) enfatiza que a
educagao inclusiva vem ganhando
destaque em papel,
antes era vista como um ensino

seu pois
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paralelo, e atualmente dedica-se ao
atendimento direto e especializado
para seu publico-alvo na
escolar regular. Entretanto, para
gue a inclusao seja bem sucedida é

rede

preciso que a sociedade brasileira
adote uma nova postura, revendo
conceitos antiquados e engessados,
inclusive das proéprias familias e/ou
pessoas com NEE (Necessidades
Educativas Especais).
Abordando o
educacgao
necessario mencionar o que vem a

conceito  de
inclusiva, faz-se
ser inclusao que, para Sassaki (2006,
p. 41), &

Um processo pelo qual a sociedade
se adapta para poder incluir em
seus sistemas sociais gerais pessoas
necessidades

com especiais e,

simultaneamente, estas se preparam
para assumir papéis na sociedade. (...).
Incluir é trocar, entender, respeitar,
valorizar, lutar contra exclusdo, transpor

barreiras que a sociedade criou para as

pessoas. E oferecer o desenvolvimento
da autonomia, por meio da colaboragdo
de pensamentos e formulagdo de juizo
de valor, de modo a poder decidir, por
si mesmo, como agir nas diferentes
circunstancias da vida.

Em  concordancia, Ferreira
(2005, p.44) destaca que a inclusdo
envolve uma filosofia que valoriza
diversidade de forca, habilidades e
necessidades do ser humano como
natural e desejavel, trazendo para
cada comunidade a oportunidade de
responder de forma que conduza a
aprendizagem e do crescimento da
comunidade como um todo.

Assim, torna-se evidente que a
escolainclusivadefendeos principios
e valores éticos e enfoca propostas
pedagodgicas que contemplam cada
aluno, individualmente, respeitando
suas limitagoes durante o processo
de aprendizagem.

Ainda de acordo com Vieira (2012)
a educagao inclusiva significa a
interagao, a socializagao e a propria
construgao do conhecimento. Pode
ser compreendida ainda,
um processo gradual e dinamico,

como
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com énfase na cooperagao,
respeito e

diferengas, na

na solidariedade, no
valorizagao as
pesquisa reflexiva e na melhoria para
todos os envolvidos.

O papel do professor é o de se
tornar mediador e responsavel
pela construgdo do conhecimento,
interagdo e  socializacado do
aluno com NEE, sendo a inclusdo
considerada uma oportunidade para
reedificar este publico, analisando
cuidadosamente todos os casos, dos
mais simples aos mais complexos,
pois uma educagao de qualidade
é, constitucionalmente, direito de
todos.

Para concretizar os objetivos
da rede educacional, esta se deve
direcionar e centrar-se nos quatro
pilares educagao:

“aprender aprender

basicos da

a conhecer,
a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser". (SANCHEZ, 2005, p.
10).

O marco histérico da educagao
inclusiva no Brasil foi estabelecido
a partir do século XVII, periodo
pela
preconceito e rejeicao ao individuo

caracterizado ignorancia,
deficiente. De acordo com Vieira
(2012) eles eram internados em
hospicios, orfanatos e
outros tipos de instituicdes que os
tratavam como doentes anormais.
Na antiguidade, pessoas
eram rotuladas como aleijadas, mal

constituidas, deformadas, débeis ou

prisoes,

estas

anormais.
Além disso, havia um grande
descaso por parte do poder
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publico, nao apenas com relagao as
pessoas com deficiéncia, mas com
a educagao como um todo, e as
raras instituicoes existentes foram
criadas para atender aos casos mais
graves, enquanto 0s casos mais
leves eram ignorados em fungao da
falta de escolarizagao da populagao,
predominantemente rural.

Foi somente a partir do século
XX que alguns cidaddaos deram
inicio a movimentos sociais em
favor da luta contra a discriminagao
e a valorizagdo de uma sociedade
inclusiva. Segundo Jannuzzi (apud
Vieira 2012 p. 5), foi somente a
partir de 1930 que a sociedade
civili comegou a organizar-se
em associagbes de pessoas
preocupadas com o problema da
deficiéncia. A esfera governamental
prossegue a desencadear algumas
acoes visando a peculiaridade desse
alunado, criando escolas junto a
hospitais e ao ensino regular.

Neste contexto, ao final do
século XX, movimentos sociais,
politicos e educacionais, estudiosos,
associagoes e
propoem aprofundar as discussoes,

conferéncias

problematizando  os
acerca deste publico, resultando
em reflexdes diante das praticas
educacionais.

Percebe-se, desde o final do
século XX até a contemporaneidade
0S progressos sociais, pedagdgicos
e tecnoldgicos por uma sociedade
inclusiva no Brasil, contando com
salas de recursos multifuncionais,
atendimentos diferenciados,

aspectos
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métodos tecnologicos como
adaptados,

programas e aplicativos, e outros

computadores

diversos aparatos voltados para
pessoas  que
discriminagcbes e preconceitos e
que hoje busca a garantia dos seus
direitos perante a sociedade.

sofreram  com

Com relagdo a legislagao
brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao (LDB 9.394/96) garante
o direito de todos a educagao,
sendo dever do Estado e da familia
garantindo
educacgao qualitativa, sem excegao,
e com igualdade de condigdes para
0 acesso e permanéncia na escola.

Quantoainclusao social e escolar,
a LDB 9.394/96 determina que:

Art. 58. Entende-se por educagao
especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacao escolar,

oferecida preferencialmente na rede

promoveé-la, uma

regular de ensino, para educandos
portadores de
especiais.

§ 1° Havera, quando necessario,
servicos de apoio especializado,
na escola

necessidades

regular, para atender
as peculiaridades da clientela da
educacao especial.

§ 2° 0 atendimento educacional
serd feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que,
em fungao das condigoes especificas
dos alunos, nao for possivel a sua
integragao nas classes comuns de
ensino regular.

§ 3° A oferta de educagao
especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etaria de
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zero a seis anos, durante a educagao
infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino
assegurardao aos educandos com
necessidades especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas
necessidades;

Il - terminalidade especifica para
aqueles que nao puderem atingir
o nivel exigido para a conclusao do
ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragao para
concluiremmenortempo o programa
escolar para superdotados;

] -
especializagao adequada em nivel

professores com
médio ou superior, para atendimento
especializado,bemcomoprofessores
do ensino regular capacitados para a
integracao desses educandos nas
classes comuns;

IV - educagao especial para
o trabalho, visando a sua efetiva
integracao na vida em sociedade,
inclusive condi¢coes adequadas para

0s que nao revelarem capacidade de
insercao no trabalho competitivo,
articulagao
orgaos oficiais afins, bem como
para aqueles que
uma habilidade superior nas areas

mediante com 0s

apresentam

artistica, intelectual ou psicomotora;
V _
beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular.
Art. 60. Os 6rgaos normativos dos
sistemas de ensino estabelecerao

acesso igualitario aos

critérios de caracterizagdao das
instituicdbes  privadas
lucrativos, especializadas e com
atuagao exclusiva em educacao
especial, para fins de apoio técnico e
financeiro pelo Poder Publico.
Paragrafo Poder
Publico adotara, como alternativa

sem fins

unico. O
preferencial, a ampliacdo do
atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria
rede publica
independentemente do apoio as

regular de ensino,

instituicoes previstas neste artigo.

T 0000000000000

Assim, torna-se claro que existe,
atualmente, um  compromisso
politico do governo com relagao
as pessoas com NEE, de forma a
garantir a efetivacdo da inclusao
social através de recursos e
atendimento de qualidade neste
contexto educacional.

Serdao mostradas, no préximo
capitulo, técnicas de
trabalho que podem ser utilizadas
no processo de alfabetizagdo das
pessoas com deficiéncia e como o
professor pode transferir atividades
pedagdgicasparasituagdesdidaticas
gue insiram alunos com diferentes
tipos de deficiéencia ao ensino
regular. Todavia, isso s6 acontecera
interesse, qualidade,
eficiéncia e competéncias por partes
dos gestores educacionais, bem
como a possibilidade de recursos

fornecidos pelas politicas publicas,

algumas

se houver

pois a educagao inclusiva necessita
do seu cumprimento, acordado a
qualidade que a legislagao brasileira
oferece.

ALFABETIZANDO
PESSOAS COM

DEFICIENCIA
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Conforme relatado, a educagao
inclusiva é um processo em pleno
desenvolvimento e sempre em
atualizagao, sujeito a reflexdes e
acoes concretas que podem levar
a eficientes praticas pedagdgicas.
As diferentes deficiéncias requerem
distintas formas para se alfabetizar.

A deficiéncia
caracterizada pelas limitagdes nos
movimentos e na coordenagao
de membros e/ou cabega, faz
com que a pessoa
de adaptagbes que garantam a

motora,

necessite

acessibilidade motora, isto €, o pleno
acesso a todos os espagcos fisicos,
com uma estrutura apropriada,
que
e autonomia da

resulte na independéncia
mesma.

Segundo Reily (2004), os recursos
da tecnologia assistiva utilizados na
pratica pedagogica dependerao das
funcionalidades de cada estudante e
de suas necessidades educacionais
especificas. Dentre estes recursos
estao: lapis engrossado para facilitar
a escrita, computadores

sistema de comunicagao alternativa,

com
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vocalizadores portateis, e outros.

Todavia, nem todas as escolas
possuem tais recursos, atrelados,
quase questdes
financeiras. cabe ao

sempre, a
Assim,
professor alfabetizador ser criativo
ao utilizar ferramentas simples que
também podem garantir o acesso
do seu aluno na aprendizagem.
Para isso, faz-se necessario que
ele identifique as peculiaridades
educacionais de cada estudante
para a escolha mais adequada de
materiais didaticos e pedagdgicos.
A pessoa com deficiéncia motora,
quase sempre, é discriminada e
excluida do ambiente educacional,
pois grande parte dos professores,
de forma preconceituosa, rotula o
aluno ao determinar que nao haja
possibilidades de aprendizagem, ou
que, atrelada a deficiéncia motora, a
pessoa possui também deficiéncia
intelectual, o que nao é verdade para
todos os casos. E a segregagao
acentua-se ainda mais quando a
deficiéncia motora, a pessoa possui
também deficiéncia intelectual, o
que nao é verdade para todos os
casos. E a segregagao acentua-se
ainda mais quando a deficiéncia
motora também influencia na
fala, impedindo o aluno de se
expressar verbalmente com fluéncia.
Ainda de acordo com Reily
(2004), um dos principais recursos
de tecnologia
pode possibilitar
das

assistiva  que
a erradicagao
barreiras  comunicacionais
¢ a Comunicagcao Alternativa
Suplementar (CAS). A CAS prevé

estratégias e recursos de baixa
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ou alta tecnologia que promovem
acesso ao contelido pedagdgico
(livros digitais, softwares para leitura,
livros com caracteres ampliados,
programas
especificos e periféricos,

computadores com
como
mouse, teclados). A CAS sé pode ser
implementadadepoisqueoprofessor,
com o apoio de um especialista,
realizar uma profunda avaliagao
de seu aluno e de sua deficiéncia.

Dentre algumas técnicas de
alfabetizacao para pessoas com
deficiéncia estao as chamadas
pranchas  de (como

poderemos abaixo),

letras
visualizar

Educar FCE

que podem associar uma figura
a uma palavra ou uma letra a um
comando. Zaporoszenko e Alencar
(2008) fornecem também outra dica
para realizagdo das atividades de
alfabetizacdo, com diferentes tipos
de pictogramas, ou seja, simbolos
que representam objetos, conceitos
ou mensagens através de desenhos.
Cartdes com estes pictogramas, de
acordo com as autoras, podem estar
relacionados com palavras, como
suportes para exploragao de textos,
como formas para encaixe de silabas
e como estimulo visual e escrito.

Fonte da imagem: http://www.assistiva.com.br/CAA04.gif Acesso em 17 de julho de 2017.

Cabe ressaltar que, para um efetivo trabalho pedagégico com
pessoas com deficiéncia motora, a escola precisa ter condi¢oes
de acesso, adequados,
sinalizagdes, cadeiras de

como rampas, elevadores, banheiros

corrimdes nas escadas e rodas.

Quanto a deficiéncia intelectual, é preciso considerar que o laudo médico
nao é sinénimo de incapacidade de aprendizagem, o que leva muitos
professores a colocarem a culpa da nao aprendizagem do aluno em sua

deficiéncia. Assim como acontece com a deficiéncia motora, o educador
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precisa pensar se as condi¢oes
de aprendizagem do aluno, bem
como sua avaliagao, estao sendo
favoraveis e se ele estd incluido
nas atividades pedagdgicas e no

planejamento diario. Se esses
fatores nao forem respeitados,
o aluno nao ird aprender.

Nao ha um prazo determinado
para que a pessoa com deficiéncia
intelectual se alfabetize,
desde

mas
haja
como

é possivel, que

atividades diferenciadas
materiais que se utilizam de
recursos visuais e

No caso das criangas cegas ou
com baixa visao, é preciso refletir
que elas nao poderao contar com o
mesmo acesso visual aos objetos e
ilustragdes considerados atrativos,
mencionados situagoes

E importante pensar

sonoros.

nas
anteriores.
em outras maneiras de motivagao
e atratividade na reflexdo do
processo de leitura e escrita:

Nesse contexto, é importante
compreender o desenvolvimento da
consciéncia da escrita em crian¢as com
cegueira, considerando que elas ndo tém
as mesmas possibilidades de contato
com a riqueza de material grdfico
emergente no universo da escola e da
familia. Alem disso, a preponderancia
de recursos pedagogicos referenciados
na exploragdo e na comunicagdo visual
e a escassez de material acessivel
esta

acentuam significativamente

defasagem (DOMINGUES, 2010, p.47).

E preciso ainda refletir sobre
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a familiarizagdo dessas criangas
com a escrita em braile, devido as
representacgoes
nos livros, embalagens e outros

tateis presentes
suportes de texto. Ainda de acordo
com Domingues (2010), essa agao
se torna pertinente, sobretudo, para
permitir o treino da sensibilidade
tatil, necessaria as pessoas com
deficiéncia visual no que tange
as agdes da leitura e da escrita.

O processo de alfabetizagao
para criangas cegas da-se a medida
que sao criadas situagbes que as
conduzam ao reconhecimento de
uma ou de outra representagao da
escrita em braile, que pode leva-
la a iniciar as diferenciagdes entre
registros que representem nimeros,
pontuagoes,
relagbes sonoras que possam ser

letras e possiveis
estabelecidas. E preciso considerar
que
precisam ser inseridas em situacoes

também estas criangas
em que a leitura e a escrita sejam
utilizadas de forma significativa
e de preferéncia em situacoes
adequadas ao

textual e ao contexto de utilizagao.

reais, género

Toda escola deve ofertar material
didatico acessivel para os alunos
cegos e com baixa visao, como
regletes e pungao (ferramentas para
a escrita em braile), soroban (abaco
para o ensino do sistema numérico),
ferramentas de  comunicagao,
como sintetizadores de voz que
possibilitam a leitura e a escrita
pelo computador, lupas manuais
e eletronicas, jogo com letras e
palavras em tipo ampliado, cores

/444424424

contrastantes e sua representagao
em braile. Além disso, o aluno cego
deve receber o ensino do braile,
nogdes de orientagao e mobilidade,
e de atividades de vida auténoma
E preciso, contudo,
lembrar que a utilizagao desses
recursos nao substitui o curriculo

e social.

escolar e as aulas regulares.

Os alunos cegos e com baixa
visao devem participar das mesmas
atividades, assegurada
condicdo de acessibilidade de
acordo com a escolha do estudante.
Reily (2004) ressalta que alguns
cuidados devem ser tomados na
sala de aula, a fim de melhorar a
condicdo de leitura das criangas
cegas ou

sempre

tendo

com baixa visao,

analisando cada caso

e necessidade individualmente.

Elas nado conseguem utilizar

material impresso comum. O
texto fica mais acessivel quando
é reproduzido, eliminando-
se os excessos de detalhes e
estimulos visuais, deixando a
imagem e o texto mais limpos.

A autora supracitada destaca
ainda que, as vezes, a crianga com
deficiéncia visual movimenta a
cabecade maneirapouco usual, mas
é dessa maneira que ela consegue
enxergar. Mediada pelo adulto, ela
pode aprender a procurar detalhes
relevantes, lhe fornecerao
importantes dicas para identificagao
daquilo que estd diante de si.

O processo de alfabetizagao da
pessoa surda na lingua portuguesa

é considerado um dos grandes

que
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desafios na educagdo destes
Assim, para

as implicagbes da surdez na

alunos. entender
alfabetizagao passa também pela
compreensao da importancia da
audicao para alfabetizar em uma
lingua oral auditiva, cuja escrita
alfabética é um sistema notacional.
E preciso usar recursos como
aparelhos de amplificagao sonora,

sistema de frequéncia modulada
(dispositivo
eletronico de alta tecnologia que

e implante coclear
visa proporcionar aos usuarios

sensagbes auditivas)  auxiliam
no processo de
se estas
acompanhadas e
estimuladas  para

Para uma pratica bem sucedida

oralizagao,
forem devidamente
corretamente

esse fim.
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na alfabetizagao o professor precisa
compreender que o surdo percebe o
mundo por meio da visao, portanto,
suas atividades devem estar
direcionadas para a exploragao
de recursos visuais. As imagens
nao podem ser meros enfeites,
mas sim detentoras de significado,
servindo como sondagem do que

foi compreendido desse publico.

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
E SUGESTOES DE ATIVIDADES

Como foi dito, as pessoas com
deficiéncia tém os mesmos direitos
de aprendizagem e igualdade de
condigOes de acesso aos contetudos
curriculares e ao conhecimento
geral,
ensino regular, tendo garantida a
oferta do atendimento educacional

em classes comuns do

especializado (AEE) em salas de
recursos  multifuncionais,  que
foram instituidas pelo Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, via Portaria n°
13, de 24 de abril de 2007 e estao
localizadas nas escolas de educagao
basica das redes publicas de ensino.
Nelas sao identificados, elaborados
e organizados 0SS  recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, que
eliminam as barreiras para a plena
participagao dos alunos.
Deacordocomo§1°doartigo1°do
Decreto n® 7.611, de 17 de novembro
de 2011, considera-se publico-alvo
da educacao especial as pessoas
com deficiéncia, com transtornos

globais do desenvolvimento e com
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altas habilidades ou superdotagao.
De acordo este decreto,
sao objetivos do atendimento
educacional especializado.

| — prover condigGes de acesso,
participagdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servigos
de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos

com

estudantes;

Il — garantir a transversalidade
das agbes da educacao especial no
ensino regular;

lll — fomentar o desenvolvimento
de recursos didaticos e pedagdgicos
que eliminem as barreiras no
processo de ensino e aprendizagem;

IV — assegurar condigbes para
continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de
ensino.

A partir da
atendimento

demanda do

educacional
especializado, ou seja, de alunos
publico-alvo da educacao
especial, matriculados em classes
a escola

deve

comuns, regular

dispor de Salas de Recursos
Multifuncionais do tipo | e do tipo .
As salas do tipo | sao constituidas
de “"microcomputadores, monitores,
fones de ouvido e microfones,
scanner, impressora laser, teclado
e colmeia, mouse e acionador de
pressao, laptop, materiais e jogos
pedagdgicos acessiveis, software
para

e alternativa,

comunicagao aumentativa
lupas manuais e
lupa eletrbnica, mesas, cadeiras,
armario”. Ja as salas do tipo I,
além dos recursos da sala do tipo
I, tém: impressora braile, reglete
de mesa, pungao soroban, globo
terrestre acessivel, software para
producdo de desenhos graficos e
tateis, dentre outros especificos
para o atendimento de alunos com
deficiéncia.

Dentre algumas possibilidades
de atividades que podem ser
espagos
estdo: produgao de materiais com

desenvolvidas nesses

contraste visual, ensino do sistema
de braile, realizagao de atividades de
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orientacao e mobilidade, ampliagao
de fontes, ensino do uso de recursos
opticos e nao opticos, estimulo ao
uso de materiais com cores fortes
e contrastantes (para alunos cegos
e com baixa visdo); adequacgao de
materiais didatico-pedagdgicos, de
mobiliario, derecursos de informatica,
desenvolvimento de projetos de
com profissionais da
arquitetura, terapia
fonoaudiologia, neurologia, dentre
outros (para alunos com deficiéncia
fisica e intelectual);
coordenagao de oficinas de Libras
e desenvolvimento do aprendizado
da lingua portuguesa na modalidade
escrita (para alunos surdos).

Para que haja um novo olhar para
a educagao inclusiva num contexto
alfabetizador, )
Educacional

parcerias
ocupacional,

ensino e

Atendimento
Especializado  deve
estar organizado para apoiar o
alunos,

desenvolvimento dos

constituindo  oferta  obrigatéria
dos sistemas de ensino. Tanto o
professor comum, o professor da
sala de recursos, o gestor e toda a
equipe escolar, juntamente com a
familia, devem estar atentos para que
a sala de recursos nao se torne uma
ferramenta excludente, detentora
de um atendimento segregado, que
reduza o potencial de aprendizagem
dos alunos e, acima de tudo, que a
escola cumpra sua fungao social
de valorizar e respeitar a diferenga,
como parte da diversidade humana,
garantindo o verdadeiro direito de

aprendizagem de cada crianga.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através desta pesquisa,
que a educagao
inclusiva é um direito garantido
constitucionalmente e que deve

acontecer nas escolas regulares.

conclui-se

Embora no passado tenha sido
motivo de preconceito e segregagao,
atualmente o governo e a sociedade
tem um novo olhar no que se refere
a criangas com necessidades
especiais. Desta forma, as escolas
precisam estar preparadas para
receber, atender e ensinar este
publico, seja através de atividades
diferenciadas, de atendimento
educacional especializado
salas de recursos multifuncionais,
e de parcerias com especialistas

na area e

nas

com a familia.

Conforme previsto
hipoteses, o professor alfabetizador
precisa usar de criatividade para
possibilidades de
meio de situagOes

em contextos

nas

potencializar
ensino, por
inclusivos  de

alfabetizagao. A pesquisa buscou
ressaltar que é possivel alfabetizar
pessoas com diferentes tipos de
deficiéncia, seja motora, intelectual,
visual ou auditiva nas salas de aula
regulares, mas que € necessario
criar um ambiente propicio para
tal tarefa, o que favorecerd a
aprendizagem em espagos comuns.

Entretanto,arecomendacgao é que
o processo de ensino-aprendizagem
ocorra nas chamadas salas de
recursos multifuncionais e que haja
a participagao da familia, para que
experiéncias sejam trocadas. Cabe
ao professor o desejo de lidar com
essa situagao, fazendo o que estiver
ao seu alcance para que a educagao
inclusiva nao seja vista apenas
como um desafio, mas como uma
experiéncia que levara ao sucesso.
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A CONSTRUGAO DA
MUSICALIDADE NA
EDUCAGAO INFANTIL: INICIANDO
A CONSTRUCAO NO PROFESSOR

Este trabalho de pesquisa traz através das das bibliografias
estudadas um pouco da historia da musica, desde os tempos
mais antigos até os dias atuais, a histéria da musica brasileira
e suas misturas com outras culturas, a influéncia da musica
nas criangas e como a musica auxilia no desenvolvimento das
criangas quando utilizada na area da educacgao.

Combasenodocumento Referencial Nacional paraEducagao
Infantil esta pesquisa traz orientagdes que colaboram com os
professores no conhecimento de como trabalhar a musica
na Educacao Infantil e através dessas orientacdes surgiu o
planejamento de atividades que me permitiram compreender

Andrezza Gabi R. Marques

Formada em Licenciatura
plena pela
Universidade do Grande ABC eem
Licenciatura Plena em pedagogia
pela Universidade Nove de Julho,
atualmente trabalhando no CEI
CEU Sao Rafael — Prefeitura de
Sao Paulo.

em matematica

0 desenvolvimento desta
pesquisa tem o objetivo de ampliar
o conhecimento sobre a musica
desde seu surgimento, passando
por toda a histéria da humanidade
e assim chegar a sua importancia
na Educacao Infantil. A contribuigao
no desenvolvimento dos aspectos
sensiveis, afetivos, estéticos e
cognitivos, assim como a promogao
de interacdo e comunicagao
social justificam a presenga da
musica no contexto da Educagao
e, portanto cabe ao educador
favorecer a diversidade de estilos
de musicas, atividade ritmica e
musical, exploragao dos varios sons,
inclusive do siléncio e acima de tudo
saber respeitar o direito das criangas

se expressarem conforme suas
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quao importante é a musica na educacgao Infantil.

preferéncias musicais.
importancia da
musica para o desenvolvimento da

Apresentar a

sabedoria e do convivio social dos
alunos de educacao infantil e o poder
que ela tem de contribuir para a
aprendizagem, se faz cada vez mais
necessdria levando-se em conta que
esse tipo de atividade esta cada dia
mais presente na vida escolar e na
necessidade de se ter sua aplicagao
de forma correta e prazerosa.

Saber aliar a pratica educativa
e a musica é fazer da escola um
lugar alegre e receptivo. A musica
na Educagado Infantil além de ser
facilitadora do processo ensino-
aprendizagem, pode também ampliar
o conhecimento musical do aluno,
afinal a musica € um bem cultural

e seu conhecimento e uso nao deve
ser privilégio de poucos.

O educador pode selecionar
musicas que falem do conteldo a
ser trabalhado em sua area, isso
vai tornar a aula dinamica, atrativa,
ajudar a recordar as informagoes.
Mas, a musica também deve ser
estudada como matéria em si,
como linguagem artistica, forma
de expressao e um bem cultural. A
escola deve ampliar o conhecimento
musical do aluno, oportunizando
a convivéncia com os diferentes
géneros,  apresentando
estilos, proporcionando uma anélise
reflexiva do que Ihe é apresentado
permitindo que o aluno se torne
mais critico. Conforme Marsico
(1982, p 148) " [...] uma das tarefas

novos
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primordiais da escola é assegurar
a igualdade de chances, para que
seja o ambiente sociocultural de que
provenha".

MUSICAE
EDUCACAO

0 Referencial Curricular
Nacional Para A Educagao Infantil
(RCNEI, 1998), define musica como
sendo a linguagem que se traduz
em formas sonoras capazes de
expressar e comunicar sensagoes,
pensamentos
expressivos entre o som e o siléncio.

A musica faz parte da educagao
desde ha muito tempo, sendo que,
ja na Grécia antiga, era considerada

sentimentos e

como fundamental para a formagao
dos futuros cidadaos, ao lado
da matematica e da filosofia.

A integragao entre os aspectos
sensiveis, afetivos, estéticos e
cognitivos, assim como a promogao
de interagdo e comunicagao

social, conferem carater
significativo & linguagem musical.

E uma das formas importantes de
expressao humana, o que por si s6
justifica sua presenga no contexto
da educagao, de um modo geral, e na
educagao infantil, particularmente.

Na educagao, a musica entendida
de forma aberta pode ser uma
grande construcao
partilhada do saber. O professor

pode comegar incentivando a pratica

aliada na
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das formas coreografico-ludico-
musical daquilo que conhecemos
como musica folclérica (com suas
brincadeiras e jogos), passando
pelas musicas populares e pelo
repertério classico e até mesmo
pelo experimentalismo com os sons.

Vale lembrar, entretanto, que o
trabalho com mdusica na educagao
precisa  ser

apenas das pessoas que tenham

nao prerrogativa
especializagao nesse campo. Com
certa dose de bom senso, qualquer
professor podera propor atividades
interessantes nas quais a musica
esteja envolvida.(Material de estudos
PE.C municipios,p.1667,2004)

Para George SNYDERS (1992),
professor de Ciéncias da Educagao
da Universidade de Paris o ensino da
musica destina-se a fazer com que
os alunos encontrem mais alegria
na musica, e tem sua justificativa
no fato de existirem obras muito
mais bonitas do que as que ouvimos
Multiplos sao os
caminhos da educagao musical, seus
recursos, seu meios e s6 atingem
seu pleno valor na medida em que
o professor saiba tornar presente,

no dia-a-dia.
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real, o elemento de beleza contido
no interior de cada técnica e em
cada tipo de atividade. O professor
e as criancas trazem consigo todo o
tempo os instrumentos necessarios
para esse trabalho: a prépria voz e a
capacidade de ouvir e reproduzir com
o canto tudo o que puder ir sendo
incorporado ao repertorio da classe.

Snyders destaca que o canto é
a mais pessoal e intima das formas
musicais. Cada pessoa possui a
propria “impressao musical”, assim
como tem uma "impressao digital”,
com caracteristicas Unicas. Se
o professor puder considerar as
particularidades e possibilidades
da voz de cada crianga, sabera que
tem em sua classe um ndmero
incalculavel de instrumentos com os
quais podera realizar seu trabalho.

Segundo a educadora Chris
BUENO ( 2000), casar musica e
educagao dentro de uma sala de
além de gerar

animadores

aula, resultados
e gratificantes, faz
com a dificil tarefa de ensinar seja

muito mais gostosa e divertida.
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A MUSICA E AS CRIANGAS

Varios estudos confirmam a
importancia que a musica tem para
o bem estar do bebé, desde quando
ele ainda é um feto e esta no ventre
da mae. A musica traz tranquilidade
para a mae e para o bebég
introduzindo-o na sensibilizagao
aos sons, desde muito cedo.

Segundo ROSSETTI  (2001),
criangas em torno de um ano e
meio, embora ainda nao falem, se
expressam através de movimentos,
sons e ritmos. Esses pequeninos
adoram ouvir musica e demonstram
grande satisfagdo com o canto dos
passaros, das cigarras, dos grilos...

A escuta de diferentes sons
(produzidos por brinquedos sonoros
ou oriundos do préprio ambiente
doméstico) também ¢é fonte de
observacoes e descobertas,
provocando respostas. A audigao
de obras musicais enseja as mais
diversas reagbes: os bebés podem
manter-se atentos, tranquilos ou
agitados.

Do primeiro ao terceiro ano de
vida, os bebés ampliam os modos de
expressao musical pelas conquistas
vocais e corporais. Podem articular
e entoar um maior nimero de sons,
inclusive os da lingua materna,
reproduzindo letras simples, refraos,
onomatopeias, etc. explorando
gestos como
palmas, pernas, pés, especialmente
depois de conquistada a marcha,
a capacidade de correr, pular e
acompanhando

SONoros, bater

movimentar-se
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uma musica.(RCNEI, 1998).

O que caracteriza a producao
musical das criangas segundo o
RCNEI é a exploragcao do som e
suas qualidades — que sao altura,
duragao, intensidade e timbre — e
nao a criagao de temas ou melodias
definidos.

Nao da pra imaginar um mundo
sem som e Se pararmos para
analisar, quase todos os sons
gue ouvimos durante o nosso dia,
sao como instrumentos musicais
tocando alguma melodia: os pingos
de uma torneira, os trovdes, a chuva,
as cigarras cantando la fora, o
arrastar de um chinelo ao andar, as
ondas do mar explodindo na praia e
tantos outros.

Alids, eis aqui uma bela forma
de ensinar para as criangas. Com
elementos e situagdes javivenciadas
por elas, podemos coloca-las em
contato com todos os tipos de sons
e mostrar a elas como o mundo
seria esquisito se nao tivesse o
despertador e o telefone tocando, a
musica para cantar e até a fala que
nao teria razao de ser.

Fazer as criangas imitar com a
boca, os sons dos objetos e do que
esta ao seu redor, faz com que ela
tenha maior observagdo sobre o
mundo em que vive e a desenvolver
desde cedo a sensibilidade para a
musica.

Este é o principio de tudo.

A educagao musical esta fazendo
parte da educagao das criancas,

desde a pré-escola pela importancia
gue a musica traz nao s6 como
entretenimento, mas no auxilio do
aprendizado da fala, como o de
aprender a ouvir e na coordenagao
motora.

A musica tem ainda, o dom de
aproximar as pessoas. A crianga
gue vive em contato com a musica
aprende a conviver melhor com as
outras criangas e estabelece um
meio de se comunicar muito mais
harmonioso do que aquela que é
privada da musica,em contra partida,
quando aprende a tocar algum
instrumento, também aprende a
ficar sozinha, sem se sentir solitaria
ou carente de atengao.

A musica ainda beneficia na fala,
através das musicas infantis como
.foda-roda", ,0 sapo nao lava o pé" e
outras, onde as silabas sao rimadas
e repetitivas, fazendo com que a
crianga entenda o significado das
palavras através dos gestos que se
fazem ao cantar. Portanto, a crianga
se alfabetiza mais rapido.

O poder de concentragdo que
a musica traz para a crianga é
um dos grandes beneficios em
introduzi-la desde cedo em algum
instrumento. Outro fator importante
é que a musica é pura matematica e
certamente aqueles que a estudam
capacidade
de aprendizado nessa matéria.
(MONTEIRO e GARCIA, 2002).

Chris BUENO (2000),
que quem trabalha com educagao
ou psicologia sabe que

desenvolvem maior

afirma

infantil
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durante o desenvolvimento das
criangas varias ,'janelas" se abrem
e se fecham. Essas ,'janelas” nada
mais sao do que um periodo de
tempo em que certa porgao do
cérebro estd mais ativa, facilitando
o desenvolvimento de certas areas
do conhecimento. Assim, existem
janelas de literatura, matematica,
linguagem, etc. A janela musical
se abre aos 3 anos, fechando-
se aos 10. Durante esse periodo,
a crianga tera sua habilidade
musical desenvolvida ao maximo.
Depois de fechada a janela ainda
€ possivel aprender musica, mas
certamente serd muito mais dificil
e demorard muito mais tempo,
nao apresentando o0s mesmos
resultados de quem aproveitou a
janela musical aberta.

Desenvolver a musicalidade nas
criangas nessa faixa etaria (3 a 10
anos) é muito importante nao s6
para sensibiliza-las para a musica
ou para que se tornem artistas
extremamente virtuosos, mas para
que outras areas do cérebro sejam
estimuladas também. Sabe-sequea
que a area cerebral responsavel pela
musica esta muito préxima da area
de raciocinio ldgico-matematico
(as conexdes nervosas acionadas
ao se executar uma obra classica
daquelas
usadas ao se fazer uma operagao
I6gica, no cortex
cerebral esquerdo). A musica é um
dos estimulos mais potentes para
estimular os circuitos do cérebro.
Além de ajudar no

sao muito préximas

aritmética ou

raciocinio
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I6gico-matematico, contribui para a
compreensao da linguagem e para o
desenvolvimento da comunicagao,
para a percepgao de sons sutis e
para o aprimoramento de outras
habilidades.
Pesquisas realizadas por
musicoterapeutas com o intuito
de provar
de estimulo cerebral
mostram que, depois de meses
de aula de piano e canto, criangas
mostraram melhores resultados na
copia de desenhos geométricos,
na percepgao espacial e no jogo de
quebra-cabecgas do que as que nao
tiveram aulas de mdusica. Assim
também se observou que musicos
destros tém mais habilidade com
a mao esquerda do que pessoas
canhotas e que alunos de medicina

essa caracteristica

da musica

habituados a ouvir musica classica
tem maior facilidade para auscultar
coragoes e pulmoes.

Segundo Virginia ADAMS (2002),
musicoterapeuta, as  cangoes
dedicadas ao publico infantil devem
ajuda-las a formar ideias sobre o
mundo em que vivem. ,A musica
deve servir como veiculo para
conceitos positivos, como saude,
higiene e alimentagao”, diz. Para a
compositora, a maneira de conduzir
o trabalho é fundamental para atrair
a atengao da garotada. ,Procuro
sempre trabalhar com criangas.
Apesar de ser mais dificil, o resultado
permite uma maior identificagao
por parte dos ouvintes, ou seja, 0s
pequenos. A crianga precisa
de impulso e diversao e quando
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componho tento raciocinar como
elas. Nao fago as cangoes pensando
no que os adultos gostariam de
ouvir, mas sim nos interesses da
turminha".

Virginia acha que as cangoes
para o publico pré-escolar devem-
se adequar a realidade desta faixa
etaria. ,Procuro abordar questoes do
universoinfantil,comoaalimentagao,
a higiene bucal, os cuidados com
a natureza e as descobertas feitas
pelas criangas. As melodias de facil
apreensao contribuem para tornar
algumas tarefas obrigatérias, como
escovar os dentes, em momentos de
diversao”, revela.

De acordo com  Virginia
ADAMS(2002), os pais
responsaveis pelo que seus filhos

sao

ouvem. ,A crianga é um ser moldavel
e precisa de informagdes que fagam
parte de seu mundo. Algumas
pessoas sem compromisso com
a formacao dos pequenos acham
normal que estes ougcam musicas
feitas para adultos, muitas vezes
com conceitos inadequados e
que contribuem para a erotizagao
precoce". Apesar disso, a
compositora percebe uma melhora
na oferta de produtos para o publico
pequeno. materiais
de qualidade dentro do universo
infantil".

Quando habituado a expressar-
se musicalmente desde os primeiros
meses de vida, o individuo passaater
a musicalidade como caracteristica

permanente de sua personalidade.

.Hoje vejo
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MUSICA NA [

EDUCACAO
INFANTIL

Ouvir musica, aprender uma
cangao, brincar de roda, realizar
brinquedos ritmicos, sao atividades
despertam,

desenvolvem o gosto pela atividade

que estimulam e
musical, além de propiciar a vivéncia
de elementos estruturais dessa
linguagem.

A crianga através da brincadeira
relaciona-se com o mundo que
a cada dia descobre e é dessa
forma que faz musica: brincando.
Receptiva e curiosa, ela pesquisa
.descobre
instrumentos”, inventa melodias e

materiais  sonoros,
ouve com prazer a musica de todos
0S povos.

De forma ativa e continua, a
aprendizagem musical integra
pratica, reflexao e conscientizagao,
encaminhando a experiéncia para
niveis cada vez mais elaborados.

Musica é arte e também
ciéncia de combinar os sons de
maneira agradavel ao ouvido. E
uma linguagem feita de ritmos e
sons, capaz de despertar e exprimir
sentimentos. A combinagao
dos elementos basicos que a
constituem: som, ritmo, melodia
e harmonia, possibilitam a sua

expressao, que é de enorme beleza.
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“Um povo que sabe cantar esta a um
passo da felicidade. E preciso ensinar o
mundo inteiro a cantar”

(WEIGEL,1988).

Segundo o Referencial Curricular
Nacional para a Educagao Infantil
a musica no contexto da educagao
infantil vem, ao longo de sua histéria,
atendendo a varios objetivos, alguns
dos quais alheios as questoes
proprias dessa
sido, em muitos casos, suporte para

linguagem. Tem

atender a varios propositos, como
a formacao de habitos, atitudes e
comportamentos: lavar as maos
antes do lanche, escovar os dentes,
respeitar o farol etc.; a realizagao
de comemoragdes relativas ao
calendario de eventos do ano letivo
simbolizados no dia da arvore,
dia do soldado, dia das maes etc,;
a memorizagado de conteudos
relativos a numeros, letras do
alfabeto, cores etc., traduzidos em
cangao. Essas cangdes costumam
ser acompanhadas por gestos
corporais, imitados pelas criangas
de forma mecanica e estereotipada.

Ainda segundo o Referencial,

outra pratica corrente tem sido

0 uso das bandinhas ritmicas
para o desenvolvimento motor, da
audigao, e do dominio ritmico. Essas
bandinhas utilizam instrumentos
—  pandeirinhos,
pauzinhos etc. -

confeccionados

tamborzinhos,
muitas vezes
com materiais
inadequados e consequentemente
com qualidade sonora deficiente.
Isso refor¢ca o aspecto mecanico e a
imitacao, deixando pouco ounenhum
espaco as atividades de criagao ou
as questoes ligadas a percepgao e
conhecimento das possibilidades e
qualidades expressivas dos sons.

Ainda que esses
procedimentos venham  sendo
repensados, muitas instituigoes
encontram dificuldades para

integrar a linguagem musical ao
contexto educacional. Constata-se
uma defasagem entre o trabalho
realizado na area de Musica e nas
demais areas do conhecimento,
evidenciada pela
atividades de reprodugao e imitagao

realizagdo de

emdetrimentodeatividadesvoltadas
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a criagao e a elaboragao musical.
Nesse contexto a musica é tratada
como se fosse um produto pronto,
que se aprende a reproduzir, e ndo
uma linguagem cujo conhecimento
se constroi.

O documento afirma que mesmo
que as formas de organizagao
social e o papel da musica nas
sociedades modernas tenham se
transformado algo de seu carater
ritual é preservado, assim como
certa tradigao do fazer e ensinar por
imitagao e "por ouvido", em que se
misturam intuigao, conhecimento
pratico e transmissao oral. Essas
questoes devem ser consideradas
ao se pensar na aprendizagem, pois
o contato intuitivo e espontaneo
com a expressao musical desde os
primeiros anos de vida é importante
ponto de partida para o processo
de musicalizagdo. Ouvir musica,
aprender uma cancgao, brincar de
roda, realizar brinquedos ritmicos,
jogos de mao etc., sao atividades
que
desenvolvem o gosto pela atividade

despertam, estimulam e

musical, além de atenderem a
necessidades de expressao que

passam pela esfera afetiva, estética

OBJETIVOS

e cognitiva. Aprender musica
significa integrar experiéncias que
envolvem a vivéncia, a percepgao e
a reflexao, encaminhando-as para
niveis cada vez mais elaborados.
Quando um educador seleciona
algumas cangdes para trabalhar
com as criangas, é importante que
ele ofereca a elas um repertério
variado, pois cada regiao do Brasil
tem suas musicas tipicas, que
foram influenciadas pelas varias
culturas que compde 0 nosso pais.
Temos uma diversidade enorme de
instrumentos eritmos. Apresentando
as criancas essa riqueza musical,
estamos despertando nelas respeito
pelos colegas de outras regioes e
curiosidades pelo novo.(ROSSETTI
— FERREIRA,2001).
E necessario que os professores
sujeitos
dentro

se reconhegcam como
mediadores de

do processo educativo infantil e

cultura

que leve em conta a importancia
do aprendizado das artes no
desenvolvimento e  formagao

das criangas individuos
produtores e

cultura. S6 assim poderao procurar

como
reprodutores de

e reconhecer todos os meios que
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tém em maos para criar, a sua
maneira, situagoes de aprendizagem
que deem condigbes as criangas
de construir conhecimento sobre
musica e danga.(SNYDERS,1992).
Pesquisadores e
veem tragando paralelos entre o
desenvolvimento infantile o exercicio
da expressao musical, resultando
em propostas que respeitam o
modo de perceber, sentir e pensar,
em cada fase, e contribuindo para
que a construcao do conhecimento
dessa linguagem ocorra de modo
significativo. O trabalho com musica
proposto  por
(RCNEI),
estudos, de modo a garantir a

estudiosos

este documento

fundamenta-se nesses
crianga a possibilidade de vivenciar
e refletir sobre questées musicais,
num exercicio sensivel e expressivo
que também oferece condigdes para
o desenvolvimento de habilidades,
de formulacdo de hipdteses e de
elaboragao de conceitos.

Abaixo relatarei em resumo as
propostas de trabalho contidas
no Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil na area de
musica:

0 trabalho com musica deve se organizar de forma a que as criangas desenvolvam as seguintes capacidades:

+ Ouvir, perceber e discriminar eventos sonoros diversos, fontes sonoras e produgoes de musicais;

* Brincar com musica, imitar, inventar e reproduzir criagdes musicais.

* Explorar e identificar elementos da musica para se expressar, interagir com os outros e ampliar seu conhecimento

do mundo;

* Perceber e expressar sensagoes, sentimentos e pensamentos, por meio de improvisagées, composi¢oes e

interpretagbes musicais.

AGOSTO 2016
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ORGANIZAGAO DOS CONTEUDOS

A organizagao dos conteudos
para o trabalho na area de musica,
nas instituigoes de educagao infantil,
deveraacimade tudo, respeitar o nivel
de percepgao e desenvolvimento
(musical e global) das criangas em
cada fase, bem como as diferengas
socioculturais entre os grupos de
criangas das muitas regides do pais.

Os contelidos deverao priorizar
a possibilidade de desenvolver a
comunicagao e expressao por meio
dessa linguagem. Serao trabalhados
como conceitos em construgao,
organizados num processo continuo
e integrado que deve abranger:

+ A exploracao de materiais e
a escuta de obras musicais para
propiciar o contato e experiéncia
com a matéria prima da linguagem
musica: o som (e suas qualidades) e

o siléncio;

* A vivéncia da organizagao dos
sons e siléncio em linguagem musical
pelo fazer e pelo contato com obras
diversas;

+ A reflexdo sobre a musica como
produto cultural do ser humano é
importante forma de conhecer e
representar o mundo.

Osconteudos estaraoorganizados
em dois blocos que abarcarao,
também, questoes
reflexao:

referentes a

. O Fazer Musical — E uma forma
de comunicacdo e expressao que
acontece por meio da improvisagao,
da composigao e da interpretagao.
Improvisar é criar instantaneamente,
orientando-se por alguns critérios
pré-definidos, mas com grande

margem a realizagOes aleatorias,

/444424424

nao-determinadas. Compor €
criar a partir de estruturas fixas e
determinadas e interpretar é executar
uma composi¢ao contando com a
participagao expressiva do intérprete.

Il.  Apreciagao
Refere-se a audigao e interagao com
musicas diversas. A escuta musical
deve estar integrada de maneira
intencional as atividades cotidianas
das criangas. A musica, porém, nao
deve funcionar como pano de fundo
permanente para o desenvolvimento
de outras atividades, impedindo que
o siléncio seja valorizado ambiente.
Assim, o
linguagem é fator essencial para seu
desenvolvimento  psicointelectual.
Segundo Kostiuk (2005),

Musical -

desenvolvimento da

APRENDIZAGEM E CONSTRUGAO DA MUSICALIDADE

A musicalizagcdo  favorece
sobremodo a oralidade, uma vez
que musica é primordialmente,
oralidade. Na vivéncia com as
criangas percebemos que no inicio
das atividades elas s6 observam as
cangoes e aos poucos acompanham
o ritmo e cantam os finais das

frases. Fazem registros musicais

na sua memoria, a principio
apenas vocaliza, e, aos poucos,
vao aumentando seu repertério

de palavras, desenvolvendo sua
capacidade de expressao, ao imitar
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gestos e agoes. A linguagem faz com
gue pensamentos e emogoes de
uma pessoa possam habitar a outra.

Para Luria (1985) a aquisicao
de um sistema linguistico supode
a reorganizagao de todos os
processos mentais da crianga. A
palavra passa a ser assumida como
um fator excepcional que da forma
a atividade mental aperfeicoa o
reflexo da realidade e cria novas
formas de memdria, de imaginacgao,
de pensamento e de agdo. Desse
modo, o ser humano constitui-se

como um ser Unico, tornando-se
nao s6 um produto do seu meio,
mas agente ativo nesse ambiente.
Assim, o desenvolvimento da
linguagem é fator essencial para seu
desenvolvimento

Segundo

psicointelectual.
Kostiuk (2005),

Os processos verbais adquiridos e
dominados primeiro pela crianca como
atos sociais imediatamente tendentes a
satisfagdo de determinada necessidade
se comvertem, com a continuagdo,

na sua forma interior e exterior, em
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fatores importantes do desenvolvimento
da percep¢do e imaginagdo, em
instrumentos do pensamento e de toda
a organizagdo e regulagio do seu

comportamento (KOSTIUK, 2005, p.21).

Nesse sentido, podemos pensar

que a musica, como elemento

mediador,  contribui  para o
desenvolvimento da comunicagao
verbal ao permitir a auto-

expressao da crianga, de forma
espontanea e natural, constituindo-
se em uma forma de linguagem.

Luria (1991) afirma que, a
formagao da atividade consciente,

esse sistema de codigos e
significados, a linguagem, “[.]
é o veiculo mais importante

do pensamento,
a transicao do
racional na representacdao do
(LURIA, 1991, p.81).
A linguagem guarda em si, e,

que assegura
sensorial ao

mundo”

portanto, permite comunicar aos
outros, o conhecimento, os valores,
os sentimentos e o modo de pensar
dos homens de diferentes culturas
e épocas distintas. Por essa razao,
ela faz a mediagao entre o individual
e o social em um processo
em que ambos se modificam.

Com base nos estudos da
perspectiva Histérico-Cultural
entendemos a musica como uma
produto

da cultura, que se constitui nas

forma de linguagem,
interagdes sociais e nao como um
dado a priori, mas sim, por meio
das apropriagoes de elementos
musicais produzidos por geragdes
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antecedentes. Portanto,  deve
ser usada na escola da infancia
como forma de desenvolvimento
da linguagem verbal, e nao como
algo ornamental, a ser utilizado
em eventos, datas comemorativas,
ou ainda como complemento
no ensino de outras disciplinas.

Ao mesmo tempo

psicoldgico, a

esse
instrumento
linguagem musical, também
permite o

de outras

desenvolvimento
funcbes primordiais
para o ensino como memodria,
a percepgao e o0 pensamento.

Sokolov  (1969)
sem a fixagdo dos fatos por meio
da memdria, o ser humano nao
poderia acumular experiéncias, para
utiliza-las em outras atividades,

explica que

nao reconheceria os objetos em
sua volta, nem poderia representa-
los, nem pensar sobre eles quando
nao estao presentes, portanto, nao
poderia orientar-se no meio que o
rodeia. Sem fixa- los na memodria
nao seria possivel nenhum ensino,
nenhum desenvolvimento intelectual
e nem pratico. Em outras palavras,
o homem é homem por forjar-se
em um ambiente social, cultural,
fundamentalmente histérico.

Foi  possivel
nossa pesquisa que a musica
ajuda a desenvolver a capacidade
de concentragdao imediata, de
persisténcia e de dar resposta
a constante variedade de

observar em

e assim, facilita a
aprendizagem ao

atividade os neurénios cerebrais.

estimulos;
manter em
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A crianga memoriza um
repertério de cangbes e conta
consequentemente com um
“arquivo”, informacoes referentes a
desenhos melddicos e ritmicos que
utiliza com frequéncia nas cangodes
que canta e inventa, ja que desde
antesdo seunascimentotem contato
com o mundo sonoro e musical, e
mesmo antes de falar podemos ver
o bebé cantar, gorjear e experimentar
sons

A linguagem musical estimula
também a memoria verbal e escrita,
visto que uma cangao pode ser o
relatorio de uma leitura, e as notas
ensejam o mesmo significado das

palavras. Amplia seu repertério de

vocais diversificados.

palavras e a sua visdao de mundo,
nao com repeticoes mondtonas, mas
com conhecimentos que fazem parte
desuavidaepormeiodaapropriagao
de bens culturais produzidos
socialmente. Sokolov (1969) deixa
claro que memorizamos melhor
0 que tem significado importante
para a nossa vida, e também
aquilo que estd associado aos
nossos interesses e necessidades.

Esse mesmo autor sugere que a
atencao e a percepgao sao fungoes
fundamentais, que se encontram
na base do desenvolvimento das
demais capacidades de modo que o
raciocinio,amemdariaeaimaginagao,
nao se estabelecem e nao operam
sem essa participagao efetiva.
A percepgao é uma capacidade
intelectivaextremamenteimportante
a educagao, uma vez que, em menor

e maior grau, esta imbricada em
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todas as atividades escolares. Essa
funcao esta presente em quase
todos os animais, assim como nos
bebés e é de natureza reflexoldgica,
ou seja, movida por necessidades
instintivas.

Enquanto que nos

animais se mantém inalterada,
no homem, sofre modificagbes
substantivas. Como afirma Vigotski
(1996) é por meio da aprendizagem
do conhecimento contido em
instrumentos fisicos e simbdlicos
que as formas cognoscitivas e de
sentimento se estabelecem. Pela
mediacao, pela via da linguagem,
o carater instintivo da percepgao
vai sendo substituido pelo carater
social, e ganha uma nova identidade
e uma nova dimensao humana.
Dessa forma, a aquisicao da
linguagem humaniza a percepgao
como explica Sokolov (1969),

A percep¢do se forma desde a
infdancia sob a influéncia da linguagem,
na qual se tem fixado a experiéncia social

das geragdes passadas. As indica¢oes

verbais dos adultos ajudam a crian¢a a
destacar uma ou outra parte dos objetos,
a perceber o que ¢ parecido ou sua
diferenga. Por meio da palavra, a crian¢a
adquire novos conhecimentos sobre
os objetos e isto, influi essencialmente
(SOKOLOY,

traducgdo

sobre a
1969,

percep¢ao
p. 148, nossa,).

De posse dessas informacgoes,
nos indagamos sobre as condigdes
necessarias para o desenvolvimento
dessa fungdo por
atividades musicais. A escuta tem
grande importancia na Educagao
Infantil, escutar é perceber e entender
os sons por meio do sentido da
audicao, ou seja, detalhar e tomar
consciéncia do fato sonoro. Como
por exemplo, quando trabalhamos
nas aulas de musicalizagdo com
os diversos tipos de sons - sons

meio das

do entorno, sons da natureza,
sons dos animais, sons do corpo,
sons dos instrumentos musicais
e da produgcao musical da cultura

humana - estamos propiciando as
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criangas a oportunidade de ouvir,
Nao apenas COMO UM Processo
fisiolégico, mas sim como um
processo continuo de interpretagao
de dados com vistas a integragao
entre a agao e a recepgao sonora
(BRITO, 2003).
atividades a crianga estabelece a
comunicagdo, que transcende o
simples contato sensorial com o
mundo circundante: a percepgao
lhe permite a compreensao.

Enfim, como percebemos nesse
estudo, a crianga ao se apropriar
da linguagem, fica apta a organizar
sua percepgao e memoria, e é capaz
de tirar conclusdes a partir das
suas proprias observagoes e fazer
dedugdes e assim conquistar todas
as potencialidades do pensamento.
Aonomearalgo,elaestaraanalisando
e passando a usar palavras para
designar e

Gracas a essas

resolver problemas
relacionados ao seu mundo, por
intermédio de experiéncias de
todo o género humano, e nao

s6 por sua experiéncia pessoal.

CONSIDERAGOES

Durante esse processo em

que foram estudadas varias
bibliografias
psicopedagogia:
importancia na Educagao Infantil
vém que a musica pode se tornar
um elo para unir e reforgar todas
as outras formas de expressao

ou atividades e que isso acontece

sobre o tema

musica e sua
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quando as experiéncias musicais
apresentam
harmoniacomumtemadointeresse
das criangas.
Evidenciou-se
estudo, em um aspecto global
geral,
do conhecimento

continuidade e

através deste

diversas areas
podem ser
estimuladas com a pratica da

que as

musicalizagdo. De acordo com
esta perspectiva,
concebida como um universo que
conjuga expressao de sentimentos,
ideias, valores culturais e facilita a
comunicagao do individuo consigo
mesmo e com 0 meio em que vive.
Ao atender diferentes aspectos
do desenvolvimento
fisico, mental, social, emocional
e espiritual, a musica pode ser

considerada um agente facilitador

a musica é

humano:
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do processo educacional. Nesse
faz-se
sensibilizagao

sentido necessaria a

dos educadores
para despertar a conscientizagao
quanto as possibilidades da musica
para favorecer o bem-estar e o
crescimento das potencialidades
dos alunos, pois elafaladiretamente
ao corpo, a mente e as emogoes.

A presenga da mdusica na
educagao auxilia a percepgao,
estimula a memdria e a inteligéncia,
ainda

relacionando-se com
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A IMPORTANCIA DO

PLANEJAMENTO

NA EDUCACAO INFANTIL

O interesse pelo tema de pesquisa surgiu inicialmente de observagdes do cotidiano da pesquisadora como
educadora no espago da Educagao Infantil. Nessas rotinas o planejamento educacional nem sempre era valorizado.
Observava-se resisténcia ao ato de planejar, planejamentos copiados e repetidos durante anos consecutivos
para criancas em idades diferentes, com realidades distintas entre outros equivocos. Ao dar inicio ao Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), o aprofundamento dessas questdes tornou-se objetivo. Elegeu-se entdo mergulhar
na tematica com a finalidade de pesquisar mais sobre: “A importancia do Planejamento Pedagdgico na Educagao

Infantil”, paralelamente a pratica que os educadores dao ao planejamento na Educacao Infantil. Verifica-se que

existem algumas divergéncias quanto ao modo de planejar e sua real fungao, embora seja quase unanimidade entre

os educadores a consciéncia da necessidade dessa agao.

Na construgao do planejamento
o educador vai conhecendo sua
turma e elaborando cotidianamente
aidentidade da mesma, com método
a ser utilizado na agao de planejar,
fazendo ligagdes entre a realidade,
a ideologia e as necessidades, pois
desta maneira o planejamento
ird evidenciar o caminho que o
educador tera que seguir para
nortear e auxiliar com sabedoria a
vida escolar das criangas.

Compreende-se que um

bom planejamento  contribuira
para o desenvolvimento das
32 | EDUCAR FCE - 22 EDICAO
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Jacana

potencialidades: fisicas, cognitivas,
motoras, afetivas e sociais de forma
significativa tanto para o educador
quanto para a crianga, possibilitando
o processo de ensino aprendizagem.

Assim, a agado de planejar na
Educacao Infantil se faz importante

pelas
seguimentos pedagodgicos.

0 ato de planejar requer atengao
Instituicoes de
Ensino, desta maneira vai aos

ligagoes necessarias dos

minuciosa nas

poucos sendo construida a

identidade da turma, dentro de um
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conjunto de orientagdes e normas
que iluminam a agao pedagdgica
em seu cotidiano. Neste sentido,
surgem as indagagoes: Por que
planejar? E para que serve o
planejamento na Educagao Infantil?
pesquisa
partindo do

Esta justifica-se,
entendimento da
relevancia no ato do planejamento
na Educagao para o
processo de desenvolvimento das
criangas e das reflexdes a respeito
da compreensao dos professores
pela importancia dessa agao.
Sabe-se que o Planejamento
Pedagdgico
fundamentado no Projeto Politico

Infantil

precisa estar

Pedagdgico para que sejam evitadas
as improvisagoes, perda de tempo e
principalmente o fracasso escolar.
0 Projeto Politico Pedagdgico é uma
ferramenta que traz seguranga.

educador

Assim, o precisa

desenvolver uma relagdao de
confianga e troca com as criangas,
navegar na aventura em busca
do desconhecido,
assim, a identidade do grupo
juntamente com elas e perceber
as necessidades expressas pelas
criangas. O

conhecé-las e saber como auxilia-

construindo

educador precisa

las em desenvolvimento

tracando projetos de trabalho que

Seu

Educar FCE

efetivem uma pratica de valorizagao
infantil enquanto ser humano em
desenvolvimento.
Portanto, as Instituicoes
Educacionais devem estar atentas,
observar a realidade dos sujeitos
envolvidos e buscar as condigoes
necessarias para o desenvolvimento
das agdes planejadas, ja que visam
a formacao de parcerias no sentido
de promover a articulacao dos
varios segmentos, evidenciando e
efetivando as posturas de respeito
pela diversidade de opinides que
irdo permitir o crescimento coletivo.

ANALISE HISTORICA DA INCLUSAO ESCOLAR

O tema inclusdao escolar é
bastante incipiente e, que por isso,
merece grandes detalhes ao longo
de sua performance histérica.
Fala-se em histéria, logo de inicio,
porque nao ha presente sem uma
abordagem pretérita, da mesma
forma, que nao havera futuro, sem
que se tenha, uma boa construgao
momentanea. Dai a necessidade de
rever, os aspectos histéricos dessa
abordagem que afeta todo o mundo.

Agrande problematica, talveznao
seja identificar a educagao inclusiva
da década de 70 até os dias atuais
e sim, compreender as grandes
alteragdes que corriqgueiramente
estdo sendo aplicadas ao ambito
da inclusao educacional. Afirma-se

até que, a inclusao escolar muda no
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tempo, contudo, nao no espaco.
Fala-seisso, porque o que se tem
como educagao inclusiva nos atuais
tempos, com certeza, ndao era o
adotado na década de 70, tampouco
nas décadas de 80 e 90. Agora, o que
se tem como educagao inclusiva
hoje é uniforme em grande parte dos
paises, embora, muitos destes, nao
consigam adequar-se ao cenario
mundial, mas o conhecimento é
apresentado. Verifica-se isso por
meio das convengdes que abordam
a tematica na orbita internacional,
bem como, nos proprios efeitos do
processo de globalizacao.
A grande questado
circunstancias é compreender o que
seria deficiéncia fisica, embora a
grande gama na literatura apresente

nessas

suas inumeras versoes acerca disso.
E sendo, assim, primeiramente, serdao
identificadas algumas concepcoes
acerca da deficiéncia como um todo,
para depois, a mengao a tematica.

passo a
conceituagao é entender que a

O primeiro essa
mesma estd voltada ao ambito
contextual, ou seja, é necessario que
situagao premente a ser considerada
deficiéncia seja, prioritariamente
considerada pela conjuntura social.

Uma pessoa que nao tem um
dedo é deficiente fisico? Uma
pessoa que possui mais de cinco
dedos na mao pode ser considerada

um deficiente fisico?

Nas palavras de Souza (1984, p.
11), a normalidade existe quando
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“[...] as varias etapas se sucedem e
em todas elas existem comportamentos e
desenvolvimentos comuns a maioria das

pessoas de um a esma idade e cultura”.

E nesse cendario, de ordem
turbulenta quanto aos aspectos
culturais, que se tem nogao acerca
do futuro das criangas que nasciam
com alguma anormalidade. Primeiro
porque a crianga, na antiguidade,
segundo a ciéncia antropoldgica,
nem considerada crianga era,
apenas um adulto em “miniatura”,
e depois, porque esses mesmos
adultos em miniatura, nao eram
respeitados como tais.

Outro ponto que deve ser
destacado quando da
historica da educacao inclusiva, é o
fato de que grande parte do tempo,

essa educacgao era absolutamente

analise

proveniente do modelo de
atendimento segregado. A analise
histérica deve, prioritariamente
se fundar nas versdes biblicas,
que
estiveram presentes nos diferentes
contextos e época
ponderou Schmitt (2006)
(1997)

na Antiguidade, a

filosoficas e cientificas,

historicas,

Amaral afirma que
segregagao
e o abandono das pessoas que
detinham deficiéncia ocorriam com
o aval da sociedade. O que nos leva
a entender que os aspectos culturais
faziam com que o deficiente, seja
ele em qualquer de suas esferas
(mental, fisico etc.) fosse tratado
de forma excluida/segregada, pois

suas condigdes eram tidas como
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anormais aos anseios sociais.

Esse mesmo autor discorria que
na Grécia, as pessoas que nasciam
com alguma deficiéncia eram
mortas, abandonadas ou expostas
publicamente. E que em

Roma, inclusive, haviaumalei que
dava o direito a familia de eliminar
filhos deficientes logo apds serem
paridos. A concepgao filoséfica
dos greco-romanos legalizava a
marginalizagdao das pessoas com
deficiéncia, a medida que o proprio
Estado tinha o direito de nao
permitir que cidadaos "disformes e
monstruosos” vivessem.

Schmitt (2006, p. 21), nesse

sentido, afirma que:

A visdo cristd presente na Idade
Meédia relacionava a deficiéncia a culpa,
ao pecado ou a qualquer transgressdao
moral e/ou social. Como algo que
impedia o contato com a divindade, a
deficiéncia como marca fisica, sensorial

ou mental do pecado.

Ocorre que nem sempre, a
deficiéncia foi analisada sob apenas
o prisma religioso. Com o passar
dos anos, a medicina, por meio de
seu avango, comegou a debrucar e
desvendar os verdadeiros motivos
da deficiéncia, desmistificando o
carater castigador tao defendido
pela Igreja.

Desta,
comegou
deficiente como mais um integrante
do mundo, contudo, a rejeigao
pairava sobre os ambientes em que

feita, a sociedade

entdo, a aceitar o
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estes iriam frequentar. Ora, embora
a crianga fosse portadora de alguma
deficiéncia, por um viés erréneo, a
mesma nao deveria frequentar os
mesmos locais que uma crianga
sem ser portadora de deficiéncia.
A ideia agora girava em torno da
transmissibilidade.

Isso implicava a concepgao de
que quanto maior for a distancia
entre a pessoa que nao possui e
a pessoa que possui deficiéncia,
melhor seria, uma vez que o risco
de transmissao era extremamente
minimo, como se a deficiéncia fosse
passada por osmose, 0 que na
verdade, acabava por violar ainda
mais os direitos naturais que todas
as criangas tinham. Era necessario
gue a ciéncia viesse demonstrar
essa situagao.

A medicina entao evoluiu mais
ainda, comprovando que deficiéncia,
seja ela intelectual, fisica, visual ou
auditiva, ndo se transmite entre os
semelhantes. Nao é porque seu filho
é deficiente visual, que o filho do
vizinho, ao conviver com seu filho,
se tornara também.

Diante dessa concepgao
cientifica, um novo problema passaa
configurar de forma enfatica, embora
existindo desde os primordios.
Tratava-se dos locais educacionais
em que as pessoas com deficiéncia
pode riam frequentar, porque nem
todas as escolas aceitavam os
discentes com deficiéncia, uma vez
que os problemas, segundo esses
locais, eram intensos.
(1997)

Amaral entende que
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na década de 50, surgiram as
primeiras escolas especializadas e
as classes especiais. A Educacgao
Especial se consolida como um
subsistema da Educagcao Comum.
Predominava, nesse periodo, a
concepgao cientifica da deficiéncia,
acompanhada pela atitude social
do assistencialismo e que era
reproduzida pelas instituigdes
filantropicas de atendimento aos
alunos com deficiéncia.

Esse mesmo autor pondera que
na década de 70, com o surgimento
da proposta de integragao de alunos
com deficiéncia, estes comegaram a
frequentar as classes comuns. As
areas de Psicologia e Pedagogia
passaram a
possibilidades educacionais desses
alunos (AMARAL, 1997).

A grande questao que girava
era que a educagao inclusiva era

demonstrar  as

tida como um novo paradigma,
que coexistia com a similitude
de marginalizagao por parte dos
sistemas educacionais, que nao
ofereciam as condigGes necessdrias
para que os alunos alcangassem
sucesso na escolar regular.

Em outras palavras, a Escola
Regular nao era o ambiente propicio
para as criangas portadoras de
necessidades especiais. Primeiro
porque, nem tedrico
havia para esse tipo de ensino, e
depois, porque retardaria o ensino
aprendizagem do
alunos, que nao detinha deficiéncia
alguma.

Desta feita, Mantoan (2003) ja

suporte

restante dos
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se referia que ha um movimento
de pais de alunos sem deficiéncia,
que nao admitem a inclusao, por
acharem que as escolas vao baixar
ou piorar ainda mais a qualidade de
ensino se tiverem de receber esses
novos alunos.

Diante dessa problematica,
Schmitt (2006) elucidava que nas
décadas de 80 e 90, a proposta de
inclusdo de APNES surgiu como
uma perspectiva inovadora em
relacdo a proposta de integragao
da década de 70, cujos resultados
nao modificaram muito a realidade
educacional desses alunos. Essa
nova proposta de inclusao indicava,
naquele momento, que os sistemas
educacionais passariam a ser
responsaveis por criar condigdes
para uma educagao de qualidade
para todos e fariam adequacgoes
que atendessem as necessidades
educacionais dos alunos.

(1998, p. 12),
relacionando o paradigma da
inclusdo a partir da década de 90,

diz o sequinte:

Sassaki

[...] esse paradigma é o da inclusdo
social—as escolas (tanto as comuns como
especiais) precisam ser reestruturadas
para acolherem todo espectro de
diversidade humana representado pelo
alunado em potencial, ou seja, pessoas
com deficiéncias  fisicas, —mentais,
sensoriais ou multiplas, em qualquer
grau de severidade dessas deficiéncias,
pessoas sem deficiéncias e pessoas com
outras caracteristicas atipicas [...] E o

sistema educacional adaptando-se as

Educar FCE

necessidades de seus alunos (escolas
inclusivas), mais do que os alunos
adaptando-se ao sistema educacional
(escolas integradas).

Muitos falam que uma educacgao
inclusiva é aquela que integra os
alunos em suas mais variadas
caracteristicas pessoais. Ocorre
que inclusao nao é sin6nimo de
integragao. Fala-se isso porque na
década de 70, o modelo educacional
era o de integragao. A educagao
para os APNES era
extremamente integralizadora, isto
é, estes quem deveriam se adequar
ao ensino oferecido, e ndo o ensino
em relagao ao alunos.

Mantoan (2003, p. 22), nesse

sentido esclarece que:

voltada

O processo de integragdo escolar
tem sido entendido de diversas maneiras.
O uso do vocabulo “integragdo’” refere-
se mais especificamente a inser¢do de
alunos com deficiéncia nas escolas
comuns, mas s eu emprego da-se também
para designar alunos agrupados em
escolas especiais para pessoas com
deficiéncia, ou mesmo em classes
especiais, grupos de lazer ou residéncias

para deficientes.

A autora se refere a concepgao
ja abordada anterior mente, de que
a educagao voltada para as criangas
portadoras de
especiais era aquela desenvolvida
por filantrépicas,
extremamente segregadas. Assim,
a concepgao de insergao era parcial.

Nesse sistema de integragao,

necessidades

casas
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nem todos os alunos com deficiéncia
cabem nas turmas de ensino regular,
pois ha uma selegao prévia dos
que estao aptos a insergao. Diante
disso, a escola nao muda como um
t odo, mas sao os alunos que tém o
papel de mudar para que se tornem
adaptados a s exigéncias escolares
(MANTOAN, 2003).

Apds a década de 90, uma nova
concepcao da educagao surge, a
inclusiva.

Essa educagao respeita a
diversidade humana,
contraposigao a homogeneizagao

numa
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de estudantes. Mantoan (2003)
pondera que a inclusdao questiona
nao somente as politicas e a
organizagao da educagao especial
e da regular, mas também, o proprio
conceito de integragao. Ela é
incompativel com a integragao, pois
prevé a inser¢ao escolar de forma
radical, completa e sistematica.
Todos os alunos, sem excegao,
devem frequentar as salas de aula
do ensino regular.

Enquanto no modelo anterior o
objetivo era integrar uma crianga

no ambiente escolar regular, que

/444424424

outrora era excluida, apés a década
de 90, o intento era nem seque
excluir, mais incluir todos, sem a
delimitagao previa de que um dia
foi excluido. E é nesse cendrio que
a politica brasileira vem sendo
perpetuada no atual século.

A politica educacional hodierna
se funda nas premissas e isonomia
educacional. Em que a primazia
é de que todas as criangas
estejam frequentando os mesmos
ambientes escolares. Incluindo sem
nenhuma restrigdo todos aqueles
que possuem alguma deficiéncia.
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FASES DA INCLUSAO ESCOLAR

E  sabido de que o processo
de inclusdo escolar nao foi
uniforme. O mesmo. assou por
trés fases até chegar a atual, em
que o direito a Educagao é tido
como uma garantia constitucional
apés a promulgagao da vigente
constituigao de 1988, como ja
mencionado anteriormente. Pois
bem, se passara a andlise dessas
fases.

A primeira fase desse processo
€ nomeada como “Exclusao”. A
mesma ocorreu antes do século
XX, em que os deficientes eram
considerados indignos de educagao
escolar, permanecendo confinados
ao lar ou em instituicbes como
asilos, sanatérios etc. (MIRALHA,
2008).

A sequnda fase ¢é a
“Segregacao”. Ocorreu no século
XX, mais especifico, na década

de 50, aqui, percebe-se o inicio
de se considerar a necessidade
de educagao para os deficientes,
porém, como atendimento especial,
material especial, professor
especial (Schliizen, 2008).

A terceira fase desse processo
é a de ‘'integragao". Segundo
Schliizen; Rinaldi & Santos (2011)
inicia uma mudanga filos6fica em
que as escolar regulares — comuns
— passam a ‘aceitar’ criangas ou
adolescente deficientes na classe
comum, desde que conseguissem
se adaptar a escola comum, ou seja,
consistia no fato de que o aluno é
quem deve se adaptar a escola.

A partir da década de 80, o
sistema educacional sofreu grande
alteracoes mediante a presenga
de legislagdbes que passaram a
estabelecer a educacao inclusiva
como aparato fundamental aos
PCD's. Iniciou-se o processo de
discussdao que entende que a
escola que deve adaptar-se para
incluir o aluno. Segundo Schliizen;
Rinaldi &Santos(2011, p.151) tais
discussbdes pressupoem:

“(a) valorizagdo das diferencas
individuais, como possibilidade de
crescimento para todas as pessoas, (b)
direito de pertencer e de ndo ficar de

fora; (c) igual valor para as minorias”.

Entende-se que o objetivo
fulcral da inclusao escolar ¢é
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estabelecer parametros buscando
uma lidima escola para todos, ou
seja,que aescolapasseaconfigurar
uma realidade social a todos os
sujeitos que a circula, e ndo apenas,
a uma parcela da sociedade que se
adapta as peculiaridades de ensino
gue a mesma fornece.

A construgao de uma escola que
esteja acessivel a todos traz em
seu bojo uma questao vulneravel,

levando-se em conta as condigoes

estruturais atuais do ensino
brasileiro, que é o de se propor
uma educagao sem barreira ou
restricoes, que atenda as criangas
sem pré-selegées. Assim sendo,
compreende-se da necessidade
da construcao/consolidagao de
uma pedagogia capaz de atender a
totalidade de criangas no contexto

escolar (SCHLUZEN; RINALDI &
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SANTOS, 2011).

Efetivar uma educacgao inclusiva
é sindbnimo de proporcionar uma
educagao voltada a todos, sem
distingao de sexo, cor, etnia, posi¢ao
social e condigao fisica, com uma
certeza de qualidade, executada
sob a égide de profissionais
competentes, de pais responsaveis,
de gestores eficientes a acima de
tudo, de sociedade receptiva.

LEGISLAGAO PERTINENTE A INCLUSAO ESCOLAR

O Brasil, por ser um Estado
Democratico de Direito, apresentou
sua fundamentagao legal quanto
a educagao inclusiva, ainda na
promulgacao da

Constituicdo de 1988. E certo de
qgue a Magna Carta trouxe inimeras
modificagbes ao sistema juridico
brasileiro, e ndo seria diferente, a
tematica educacao, uma vez que
a esséncia de tudo gira em torno
desse direito de todos, e dever do
proprio Estado em manter.

Esse texto, em seu artigo 208
assim dispoe:

Art. 208. O dever do Estado com
a educagdo sera efetivado mediante a
garantia de:

I — ensino fundamental obrigatorio e
gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele
ndo tiverem acesso na idade propria; 11

— progressiva universalizagdo do ensino

médio gratuito;
Il —  atendimento educacional
38 | EDUCAR FCE - 22 EDIGAO

especializado  aos  portadores  de
deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino;

1V — educagdo infantil, em creche e preé-
escola, as criangas até 5 (cinco) anos de
idade;

[...] [grifo nosso]

Tendo em vista o direito universal
Estatal

objetivando o

a educagao, e o dever
em promové-lo,
desenvolvimento pessoal, preparo
para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho
(art. 205 da CF/88), pondera-se
haver a necessidade de especificar
esse direito a todos os segmentos
da sociedade, e as Pessoas com
Deficiéncia (PCD's) merecem esse
destaque, haja vista a
discriminacao que as
vem passando quanto ao ramo
educacional.

imensa
mesmas

Mesmo tendo Direito
garantido

verificou-se a ineficacia do mesmo,

esse
constitucionalmente

pois o Estado tinha uma legislagao
utopica, lirica, maravilhosa, contudo,
nao disponibilizava dos
necessarios para que tal direito
fosse concretizado,

meios

razao pela
qual, somente em 1996, com a
promulgacao da Lei n.° 9394 de 20
de dezembro, a conhecidissima Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDBEN) é que se tera o
inicio da educacao inclusiva como
uma politica publica nacional, e sera
efetivado com a Resolugao n.° 2, de
11 de Setembro de 2001, do Conselho
Nacional de Educacgao (CNE).

A LDBEN apresenta, devido a
importancia da matéria, um capitulo
especifico para discutir a Educagao
Especial, o Capitulo V. Nesse capitulo,
logo no art. 58, se analisa o seguinte:

Art. 58. Entende-se por educagdo
especial, para os efeitos desta lei,
a modalidade de educacdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede

regular de ensino, para educandos
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portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessdario, servigos
de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades
da clientela de educagdo especial.

§ 2° O atendimento educacional serd
feito em classe s, escolar ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo
das condi¢oes especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integragdo nas classes
comuns de ensino regular.

§ 3°A oferta de educacdo especial, dever
constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante

a educagdo infantil.

0O que antes era tido como
excegao, com a promulgacdo da
LDBEN, passou a ser visto como
regra, ou seja, o atendimento
educacional é uma excecao diante
da regra da educacao especial; caso
utilizando-se de todos os meios
necessarios e mesmo assim, o aluno
deficiente nao conseguir se manter
na sala de aula comum, se utilizar-
se-a 0s mecanismos especiais.

A Constituicao de 1988 é bem
clara, quando disp6e o atendimento
especializado

deficiéncia,

educacional

aos portadores de

Educar FCE

preferencialmente na rede regular
de ensino. Ela nao faz mengao a
Educagao Especial, pois a educagao
é uma: regular e em sala comum.
Os mecanismos é que, em algumas
hipéteses, serao diferenciados.

Ograndediferencial dessas novas
fontes juridicas que apresentam
abordagem acerca da tematica é a
consideragao de criangas deficientes
devem, obrigatoriamente, frequentar
0S Mesmos espagos que 0s sem
deficiéncia frequentam, haja vista,
apenas desse modo, a inclusao ser
totalmente eficaz.

ASPECTOS PEDAGOGICOS

Ao longo dos anos, a pedagogia
veio ganhando bastante forga no
ambiente escolar. Existem cargos
gue sao restritivos de pedagogos.
E essa ideia vem de uma
concepcao bastante humanistica.
Hoje, ndo tem como se falar em
ensino aprendizagem, sem que
exista, no polo do educador, uma
pessoa com nivel superior ou
qualquer outro estudo em nivel
de magistério. O entendimento
de aperfeicoamento ¢é inerente
ao proprio desenvolvimento do
aprendizado no ambiente escolar.

Na
o sistema
ser voltado para a pratica de

docéncia

sociedade democratica,

educacional deve

uma bastante livre,

libertadora. Nessa modalidade

de técnica, o que se deve verificar
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€ se o ambiente escolar esta
apresentando todos os meios
necessarios para que o ensino e
aprendizagem sejam realmente
executados com o objetivo que
a propria

aplicada a educagao defende.

legislagao brasileira

Os professores que atendem a
demanda de alunos portadores de
necessidades especiais voltadas
ao corpo fisico, como auséncia de
um brago, de uma perna ou mesmo
de uma orelha. Enfim, de qualquer
orgao integrante ao corpo humano
e que seja visivel aos outros alunos,
deve, efusivamente, trabalhar a
inclusao com os demais alunos.

E de suma importancia que os
demais alunos, isto é, colegas/
amigos do portador de necessidade
especial, detenham o conhecimento

necessario que reduza o nimero de
discriminagbes sociais. Para isso,
o professor deve estar preparado
para lidar com esse tipo de situagao.
E j& existem vérios livros que
abordem a tematica, bem como,
ensino em nivel de especializagao.
0 que falta na verdade, é interesse.

Nao se defende a utilizagdo
de técnicas diferencia das aos
alunos portadores de necessidades
especiais, pois se assim ocorresse,
0 gue se presenciaria era mais uma
forma de segmentar a sociedade.
E essa nao é a tarefa da educagao
inclusiva. O propdsito é nao espalhar
os alunos, isto é, é aglutinar todos em
umamesmametodologiadeensino,a
ponto de que todos possam entender
o carater

social dessa técnica.
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A EXECUGAO DE UMA INCLUSAO

DEMOCRATICA

A légica da inclusao escolar
é bastante simples. Verifica-se a
compreensao, ou seja, por algo
interno a um conjunto e que lhe
da um sentido. A inclusao escolar
de criangcas com necessidades
especiais é mais do que um direito
das minorias,
necessidade

trata-se de uma
A prépria
legislagdo brasileira ja vem se
posicionando acerca do assunto.

social.

Cada vez mais apresentando
atribuicoes e garantias aos
deficientes.

Em concursos publicos, por
exemplo, ja existe uma destinagao
exclusiva de percentual
portadores de necessidades
especiais, para que assim, haja,
realmente, umainclusao, e o Estado

aos

Democratico de Direito venha
realmente, a existir.

O fato é que as pessoas que

apresentam deficiéncia s ou

dificuldades na aprendizagem
sofrem do ponto de vista ético
discriminagbes e humilhagdes
que interferem na sua formagao
como pessoa humana. Segundo
Alves (2003) pior do que as dores
no corpo, limitagdes ou algo do
género é a verificagao da dor terrivel
constante nos olhares das outras
pessoas. Se nao houvesse olhos,
se todos fossem cegos, entdo a
diferenga nao doeria tanto. Ela déi
porque, no espanto do olhar dos
outros, estd marcado o estigma-

maldigao:

13 ~ A b2
cé ¢ a%%mfa .
Esse sofrimento, chamado de

ético-politico, atinge
por sua situagao social, que sao

individuos

tratados como sendo sem valor,

como inferiores e indteis, bem
como impedidos de desenvolver
o seu potencial humano. A época
em que o homem detinha um valor
econdmico ja foi transbordada, nao
se fala mais hoje — defendemos a
ideia — em valoragao patrimonial
humana, como assim fazia na
antiguidade com os escravos -
embora ainda existindo escravidao
contemporanea -. O cerne é que
o homem evoluiu e, por isso, deve
aceitar e responder a inclusao
escolar. Ninguém escolhe nascer
com alguma deficiéncia. Sao coisas
da vida.

Martins (1997) entende que
as discriminagoes
no cotidiano

vivenciadas
educacional se
materializam em praticas de
exclusdao no ambito escolar, isto
é, afetam pessoas que ou nao tem
acesso a escola ou o acesso é

efetivado de forma marginal.

AS ESTRUTURAS PREDIAIS DO AMBIENTE ESCOLAR EM
CONCRETO ESTAO SATISFAZENDO AS NECESSIDADES DAS
CRIANCAS PORTADORAS DE DEFICIENCIA FISICA

E indispensavel, que ao analisar
as estruturas prediais do ambiente
escolar,quando serefereascriangas
deficientes fisicas, se tenha, no
minimo, uma estrutura predial que
se adeque a cada necessidade de
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cada aluno. Pois um dos maiores
problemas que os alunos deficientes
fisicos enfrentam é, na verdade, o
medo de se sentirem constrangidos
em um ambiente que a maioria
de seus amigos, nao possuem

nenhuma deficiéncia no corpo.

O grande diferencial das escolas
que abrigam criangas que sao
acometidas por alguma deficiéncia
fisica é se as mesmas possuem a
edificagcdo necessaria para que a
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crianga possa realizar todos os
seus movimentos e, com isso,
executar suas atividades. Ocorre
que essa situagdo nao se esgota

apenas nisso, apresenta também

como intento, se as escolas tém
a disposicao do alunado,
equipe de psicologos, assistentes
sociais e psicopedagogos
capazes de estudar cada caso em

uma

Educar FCE

especifico e todos os problemas
do preconceito que
acarreta aos deficientes fisicos.

decorridos

VERIFICAR A IMPORTANCIA DO APERFEICOAMENTO DOS
PROFISSIONAIS NO TOCANTE A INCLUSAO ESCOLAR
DESSA PARTE SEGMENTADA DO ALUNADO

No tocante ao terceiro e ultimo
objetivo especifico da pesquisa,
entende-se que quando se fala
em habilitagdo o que se tem em
mente a referenciar é o dominio
tedrico e pratico, com titularidade,
dos profissionais que estao diante
do ensino brasileiro. Aqui, a légica
que interessa é se os professores
que estao na educacgao basica,
desenvolvendo suas atividades,
sdao aptos e capacitados para
trabalharem
portadoras  de
especiais no ensino basico ou

com criancgas

necessidades
no ensino de jovens adultos,
com os adultos portadores de
necessidades especiais.

Os alunos, de forma critica,
estabelecem

nao estratégias

para minimizar a exclusao
escolar, a nao ser um meio de
estarem psicologicamente bem
preparados, para que 0s mesmos
nao venham sofrer qualquer tipo
de discriminagao social. A solugao
para o problema da exclusao

escolar pode se r resolvida com
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a parceria dos pais dos alunos
discriminados e nao discriminados
e os professores da escola. O
educador e os pais devem unificar
0s seus objetivos para solucionar
tal situagao; esquecendo
jamais, que uma crianga sendo
excluida do ambiente escolar por
possuir alguma deficiéncia fisica

nao

tera consequéncia s pelo resto de
sua vida, uma vez que a infancia
é uma fase construtiva na vida de
qualquer ser humano.

A especializacao dos
professores na darea de inclusao
escolar € um bom caminho
aqueles que se relacionem com
essa situagdao nas instituigoes
escolares. E nao deixando de fixar
a importancia de todos os agentes
envolvidos nessa situagdo em
ficar atentos nos seus direitos
garantidos  pela  Constituicao
Federativa Brasileira.

Nessemomento, alivre denutncia

as pessoas que discriminam
ou excluem socialmente um
deficiente fisico é um forte

caminho a percorrer. A exclusao
escolar é um problema social, nao
resta duvida. Ao ser analisado o
processo histérico dessa situagao
foi identificado as fases esdruxulas
e impiedosas que herdamos de
nossos antepassados. Contudo,
tem solucao, basta que todos
da sociedade se insiram na luta
contra a exclusao escolar e, e, por
conseguinte, contra o preconceito
de todas as espécies, em especial,
o gerado como consequéncia da
deficiéncia fisica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Arealidade histérica de qualquer
tematica proporciona estimulo ao
estudo. Esse é o papel do produtor
de conhecimento, analisar essa
realidade e contextualiza-la a
problematica. A inclusao escolar
é alvo de discussodes por um vasto
processo histérico.
a evolugao dos estudos, no que
tange aos métodos de pesquisas,
no momento em que novos estudos
estao surgindo.

A inclusdao escolar passou a
ser um tema discutido e m todo
o ambiente educacional, apds
a promulgagao de algumas leis
infraconstitucionais que tiveram
fundamentos na propria carta
constitucional

Percebe-se

brasileira de
1988, fazendo neste ano, vinte
e cinco anos de promulgagao.
que todos os
profissionais da area ja saibam

E incontestavel

da existéncia desse termo na
educagao mundial, bem como, na
brasileira.

Inclusdo, sendo assim, nada
mais é do que a aceitagdo de

REFERENCIAS

pessoas com necessidades
especiais no mesmo ambiente
escolarquepessoasnaoportadoras
de determinadas necessidades
especiais. Trata-se, mais do que
uma reforma politica, um sentido
social empregado as criangas (e
pessoas de um modo geral) que
tem o interesse de frequentar as
salas de aula.

Fala-se em interesse em
frequentar as salas de aula, mas
na verdade, as criangas apenas
estdao executando um direito que
Ihe é atribuido na maior lei federal
encontradanoordenamentojuridico
brasileiro, isto é, Constituicao da
Republica Federativa Brasileira de
1988 (CRFB/88).

Os professores que lidam

portadoras de
especiais
especializagdo minima,

com criangas

necessidades devem
possuir
que se
processo de ensino e aprendizado
portadoras de

necessidades fisicas. Nao que a

tornou necessario ao
de criangas

deficiéncia acarrete na capacidade

de pensar, refletir, escrever, calcular,
enfim, nas atividades didaticas, de
forma direta, m as os problemas
psicoldgicos das criangas que
portam alguma deficiéncia fisica
certamente sdo espantosos.

O grande problema na
atualidade é que as escolas, além
de nao possuirem professores
com especializagdo na area da
educacgao
também preparadas para receber
com

inclusiva, nao estao
necessidades
porque

onde

os alunos
especiais.
predial de
sedia o ensino brasileiro, por ser
publico, nao apresenta servigo
de qualidade. O fato é que além

fisicas Isso

a estrutura

de haver uma inclusao escolar de
alunos portadores de necessidades
especiais, a escola deve também,
apresentar uma educagao mais

dindmica. O aluno nao se sente
satisfeito com os métodos
utilizados pelos professores
arcaicos.
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Esta pesquisa tem como objetivo descrever as concepcoes de coordenadores pedagogicos atuantes no
Ensino Fundamental (Anos Iniciais) a respeito do autismo, refletindo sobre como estas podem influenciar na
formacgao continuada dos professores e, consequentemente, na inclusdao dos estudantes com Transtorno do
Espectro do Autismo - TEA. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, desenvolvida na Diretoria de Ensino da Regiao
de Itaquaquecetuba (Sdo Paulo), através de entrevistas realizadas durante o segundo semestre de 2015, com
cinco coordenadores pedagdgicos. O referencial tedrico foi tragado, primeiramente, tomando-se como base a
inclusao do estudante com TEA no ensino regular e os desafios ainda presentes neste processo. Na sequéncia, foi
destacado o papel do coordenador pedagdgico frente a formagao de professores, com énfase em uma perspectiva
inclusiva. Por fim, realizou-se a exposicao e analise dos dados colhidos. As conclusées indicam que, embora
conhegam as definigdes sobre o TEA, os professores coordenadores ainda possuem uma visao clinica sobre seus
estudantes que incide, diretamente, na inclusdo dos mesmos no ensino regular, bem como na relagao com as
familias e também na formacao continuada dos docentes. Assim sendo, faz-se necessaria repensar a formagao
destinada aos coordenadores sob uma perspectiva reflexiva e inclusiva, para que estes possam ter sucesso na
conducao do trabalho pedagégico com os professores.
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Pedagoga, formada pela Faculdade Bandeirantes de Educagao Superior - UNISUZ/
Suzano - SP (2006). Pé6s-graduada em Educacgao Especial e Inclusiva pela Universidade
Gama Filho - UGF (2011); especialista em Transtornos Globais do Desenvolvimento pela
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho" - UNESP (2016).

Professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental, efetiva desde 2006 na Secretaria
da Educagao do Estado de Sao Paulo; e designada, desde 2009, como Professora
Coordenadora do Nucleo Pedagdgico na area de Educagado Especial na Diretoria de
Ensino da Regiao de Itaquaquecetuba/SP. Docente na Faculdade Campos Eliseos - Polo

Itaquaquecetuba.
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Desde 2008, a Secretaria de
Estado da Educagao de Sao Paulo,
considerando as especificidades
das quatro séries iniciais do ensino
fundamental, passou a
com um posto de trabalho de

contar

Professor Coordenador designado
especificamente para exercer a
funcao pedagdgica neste segmento,
sendo observadas, dentre as suas
atribuigoes, a fungao de:

[...] Ill- assumir o trabalho de
formagdo continuada, a partir do
diagnostico dos saberes dos professores
para garantir situagoes de estudo e de
reflexdo sobre a pratica pedagdgica,
estimulando os professores a investirem
em seu desenvolvimento profissional

(SAO PAULO, 2007, art. 2°).

Ao assumir assim o papel de
formador de outros formadores,

expresso em suas atribui¢oes,
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torna-se  fundamental que o
coordenador pedagdgico considere
a atual perspectiva de Educagao
para Todos, que tem como foco
a garantia de uma educagao
eficaz, que "enseje o acesso e a
permanéncia - com éxito - do aluno
no ambiente escolar, [...] de modo a
contemplar as suas necessidades e
potencialidades” (BRASIL, 1999, p.
19).

Nesta concepgao de escola, em
que a diversidade é considerada
como principio, um valor primordial
e base do trabalho pedagdgico,
todos tém seu espacgo, inclusive
aqueles que sao publico-alvo da
Educacgao Especial: estudantes com
deficiéncia, globais
do desenvolvimento - TGD e altas
habilidades ou  superdotagao
(SAO PAULO, 2014a). Diante desta

premissa, a escola inclusiva torna-

transtornos

se
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[...] uma escola onde se celebra

a diversidade, encarando-a como
uma riqueza e ndo como algo a evitar,
em que as complementaridades das
caracteristicas de cada um permitem
avangar, em vez de serem vistas como
ameagadoras, como um perigo que poe
em risco a nossa propria integridade,
apenas porque ela ¢é culturalmente
diversa da do outro, que temos como

parceiro social (CESAR, 2003, p. 119).

Em consonancia a esta ideia,
a Declaragdo de Salamanca
(UNESCO,

as escolas regulares, seguindo a

1994) proclamou que

orientacao inclusiva, proporcionam
uma educagao adequada a maioria
das criangas e promovem assim
a eficiéncia de todo o sistema
educativo. No entanto, mesmo apés
vinte e dois anos de sua publicagao,
é notodrio e sabido que o processo de
inclusao ainda é um desafio.

A inclusao escolar tras em
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sua génese a reformulagcao de
todo o sistema educacional, com
vistas a superagdo tanto das
barreiras visiveis e concretas -
como acessibilidade fisica e de
informagao, estrutura curricular,

formagao inicial e continuada,

estratégias e intervengoes
pedagogicas, recursos e
atendimento educacional
especializado - quanto das
barreiras invisiveis, ainda presentes
na inclusao de estudantes publico-
alvo da Educagao Especial e
tao dificeis de serem extintas
guantos as demais, ,pois envolvem
atitudes, preconceitos, estigmas
e mecanismos de defesa ainda
existentes frente ao estudante tido

como, diferente’ " (MARTINS, 2012,

p. 33).
Este processo, extremamente
complexo pelas circunstancias

anteriormente apresentadas, €
somado a outros tantos desafios
quando se trata da inclusao de
estudantes com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA), por
variadas razoes.

A primeira delas se da na
auséncia de consenso com relagao
a natureza e causas exatas do
TEA, bem como nas diversas
modificagdbes no que se refere
a conceituagdo e terminologias
adotadas sobre o transtorno ao
longo dos ultimos anos (KOLBERG,
2015; LAGO, 2007). Estas incertezas
geraminsegurangaemedonaqueles
que nunca lidaram com individuos
com TEA; e é notavel que a profusao
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de nomenclaturas e a dificuldade
de se chegar a um consenso para
além das terminologias tém trazido
dificuldades
das areas da educacgao e da saude

entre  profissionais
na adocao de metodologias de
intervengao no que se refere ao
autismo (LAGO, 2007).

Kolberg  (2015)
também como elemento dificultador

acrescenta

a complexidade da sintomatologia
associada ao autismo, ou seja, a
particularidades
com que o transtorno se manifesta

diversidade das
em cada individuo acabam nao
contribuindo para o delineamento
de um perfil de individuos com
Espectro Autistico, fator esse que
gera dificuldades no planejamento
de uma agao inicial.

Santos (2009, p. 10) destaca
ainda que o TEA apresenta-se com
J[...] um conceito polissémico, que
assume sentidos diversos, por vezes
contraditérios entre si, em fungao
da abordagem tedrica destinada a
compreendé-lo”", o que dificulta o
estabelecimento de uma unica linha
de trabalho, sistematizada e precisa.

Por fim, Menezes (2013, p.
2745) ressalta que ,[.] ha no
Brasil,
cientificas
publico,
diz respeito a sua escolarizagao.

escassez de publicagoes
relacionadas a este

principalmente no que

Poucos estudos focam como fazer
para incluir alunos com autismo no
contexto do ensino comum". Desta
forma,
poucas referéncias e experiéncias

os professores possuem

de sucesso para tomar como base
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em suas intervengoes pedagodgicas.

Nesta perspectiva, € comum que
a vivéncia dos primeiros momentos
em contato com o estudante
com TEA no ambiente escolar
seja “carregada de sentimento de
impoténcia, angustia e geradora
de falsas convicgoes a respeito da
impossibilidade de que a escola e o
saber/fazer dos professores possam
contribuir para o desenvolvimento
daquela crianga” (BELISARIO FILHO;
CUNHA, 2010, p. 22).

Todos complicadores,
gquando associados ao
e proporcionalmente
movimento de inclusdao do autista

esses
recente
crescente

no ensino regular, implicam em
um grande desafio a ser encarado
e superado. A chegada de um
estudante com TEA na escola
aciona questionamentos sobre
a real fungao do fazer educativo.
pois
desloca as pessoas de seus lugares,
fazendo-as se perguntarem sobre

,ISs0 causa resisténcias,

os caminhos que a educagao esta
tomando para atender os alunos
que, supostamente, nao aprendem”

(ALVES 2605,
Neste aspecto, Duk (2005)
ressalta a importancia  do

coordenador pedagdgico, ao afirmar
que:

Para que tenham condi¢oes de
enfrentar este desafio, os profissionais
docentes, precisam contar com ajuda e
apoio em cardater permanente, mediante

atividades de formagdo e assessoramento
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(DUK, 2005, p. 17, grifo meu).

A autora ressalta ainda que estes
momentos de formagao dependem,
sobremaneira, da cultura escolar,
ou seja, do “conjunto de crengas
e convicgbes basicas mantidas
por professore(a)s e comunidade
escolar em relagdo ao ensino,
a aprendizagem dos aluno(a)
s e ao funcionamento da escola"
(DUK, 2005, p. 114), fatores estes
que relacionam-se a atuacao da
equipe gestora, mas sobretudo, do
coordenador pedagdgico frente as
intervencoes pedagdgicas.

Mediante estas colocagoes,
surgem diversos questionamentos:
quais conceitos o coordenador
pedagogico possui com relagdo ao
autismo? Existem fatos baseados
no senso comum a respeito do

comportamento do aluno com

autismo que ainda permeiam a
pratica destes profissionais? De que
forma estas reflexdes e posturas
influenciam os docentes durante as
acoes de formagao continuada?
Considerando a  relevancia
destes questionamentos para a
efetiva inclusao do estudante com
autismo, justifica-se esta pesquisa,
sabendo que a cada reflexao aqui
levantada, novas possibilidades e
novas duvidas sao colocadas - o que
é préprio do processo de construgao
da aprendizagem. Tem-se como
objetivo geral, portanto, descrever
professores
pedagogicos
atuantes no ensino fundamental

sob a dtica dos

coordenadores

(anos iniciais) as concepgbes a
respeito da inclusao de estudantes
com autismo, trazendo como
objetivo especifico refletir sobre

como estas ideias e concepgoes
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podem influenciar na formacgao
continuada dos professores e,
consequentemente, na inclusao dos
estudantes com Autismo.

este
para

novas

Espera-se assim que
trabalho possa contribuir
o estabelecimento de
convicgdes referentes a estes
estudantes e, sobretudo, de
questoes possam
mobilizar a busca de praticas de

formacado continuada que levem

novas que

a uma real inclusao, acreditada
que ,incluir significa oferecer aos
estudantes uma escola adaptada
as suas diferengas individuais,
gque contemple suas necessidades
educativas especiais, de fato e
nao sO6 na promessa ou no texto
constitucional" (PAULA, 2004, p.

13).

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada no
segundo semestre de 2015, com
cinco coordenadores pedagogicos
- designados  conforme a
Resolugdo SE 75, de 30 de
dezembro de 2014 - atuantes em
escolas estaduais localizadas no
municipio de Itaquaquecetuba,
regido metropolitana de Sao Paulo,
sendo assim
Diretoria de Ensino da Regido de
Itaquaquecetuba'.

E vélido destacar que a escolha
destes profissionais se deu por

considerar que o primeiro contato

jurisdicionadas a

da crianga com o ensino formal se
da, na maioria das vezes, no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais.

O instrumento escolhido para a
coleta de dados da pesquisa foi a
entrevista; por considerar que esta
ferramenta  possibilitaria  maior
espago para que os participantes
expressassem realmente as suas
concepgoes e ideias a respeito
da inclusdao de estudantes com
Autismo, objetivo principal desta
pesquisa.

O roteiro da entrevista foi
construido abordando, inicialmente,

questoes sobre experiéncia
profissional e formagao dos
participantes, visando delinear

um perfil do grupo. Na sequéncia,
foram tratadas questoes referentes
ao conhecimento e experiéncia
que os participantes ja tiveram

com o autismo, bem como
suas concepgdes a respeito
deste transtorno, a inclusao
e o atendimento educacional

especializado a ser ofertado a
estes estudantes e o papel dos

' Segundo levantamento de agosto de 2015, do Centro de Informagdes Educacionais, a Diretoria de Ensino da Regido de Itaquaquecetuba compreende 60

Unidades Escolares, totalizando 57.332 estudantes matriculados, dos quais 827 estudantes Publico-Alvo da Educag&o Especial (PAEE).
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coordenadores frente a formacao

dos docentes para atuagao
pedagodgica nesta area.
Os participantes escolhidos

foram entrevistados
individualmente, com duragao de
aproximadamente 20 minutos cada

entrevista. Todas as entrevistas

foram transcritas na integra e,
ap6s andlise minuciosa, os dados
foram divididos nos seguintes
temas de respostas: 1) Concepgoes
Atendimento

estudantes

sobre autismo; 2)
educacional
autistas e 3) Papel do coordenador
frente a inclusao de estudantes

aos

/444424424

foram gravadas, com autorizagdo  autistas.

dos entrevistados. As entrevistas

RESULTADOS E DISCUSSOES

Antes de analisarmos os dados colhidos, convém apresentar um sucinto perfil do grupo de professores coorde-
nadores entrevistados, detalhado no quadro a seguir:

Quadro 1 - Perfil dos entrevistados

Formagao Experiéncia
Professor Sexo Idade Inicial Coordenacao Atuante no segmento
Pedagogica
PC1 Feminino | 42 anos Histoéria 10 anos Ensino Fundamental
Anos Iniciais e Finais
PC2 Feminino | 39 anos Histoéria 11 anos Ensino Fundamental
Anos Iniciais
Ensino Fundamental
PC3 Feminino | 32 anos | Artes Plasticas 06 anos Anos Iniciais e Finais; Ensino Médio
PC4 Feminino | 52 anos Pedagogia 20 anos Ensino Fundamental
Anos Iniciais
PC5 Masculino | 45 anos Pedagogia 05 anos Ensino Fundamental
Anos Iniciais

Elaboragdo da autora. Fonte: Entrevistas
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Nenhum dos entrevistados
concluiu algum curso na area de
a PC4 citou

ter iniciado um curso de Libras,

Educacao Especial -

porém, nao finalizou, enquanto a
PC1 participado
de seminarios de curta duragao

mencionou ter

na area de deficiéncia auditiva,
oferecidos pelo Nucleo de Apoio
Pedagogico Especializado- CAPE
(6rgao da Secretaria de Estado da
Educacdo de Sao Paulo) devido a

escola onde atuava anteriormente
pedagodgico
especializado em sala de recursos

ter atendimento

nesta area.

Somente duas entrevistadas
(PC1 e PC2) jativeram ou ainda tém
contato com pessoas com autismo
- em ambos os casos, estudantes
incluidos no ensino regular. A PC1
destaca que a experiéncia tem sido
uma novidade, porém, que os alunos

publico alvo da Educagao Especial,
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em geral, estao tao integrados na
escola em que atua, que nao ha
distingao imediata dos demais. A
PC2 relata que, em um primeiro
momento, foi assustador, devido a
falta de experiéncia, porém, enfatiza
que buscou informagdes e que hoje
ja nao acredita ser ,um bicho de
sete cabegas” (sic).

Apos esta breve descricdo dos
entrevistados, seguem os dados
colhidos nas entrevistas.

CONCEPCOES SOBRE AUTISMO

As primeiras
relatadas pelos participantes a cerca
das concepgoes do que é o autismo
e como ele se apresenta, centram-
se, em sua totalidade, em uma ideia

impressoes

de enclausuramento em um mundo
proprio, de total isolamento, reserva
e limitagao:

., Diz que eles ficam isolados, que a
pessoa fica muito na dela [...] O autismo,
a ideia que eu tenho dele... é a de que ele
[o autista] vive mais no mundinho dele,
que é centrado, limitado [...]” (PCI,
2015)

., Eu acredito que é aquele estudante
que fica no mundo dele, né? Ndo se
outras

relacionara nunca com as

criangas [...] 7 (PC4, 2015)

Na sequéncia, a PC3 e o PC5
enfatizaram a auséncia ou extrema
dificuldade na comunicagdo dos
autistas. Ja as PC1 e 2 retrataram
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as persistentes restricbes quanto
ao contato
as citagdes, os
demonstraram acreditar que estes

fisico. Em todas

entrevistados

comportamentos sao voluntarios
- ou seja, uma opgao ou escolha
para o autista - e permanentes,
expressando afirmagoes tais como:

., Ele [o autista] ndo quer ter contato
fisico” (PC1, 2015)

., Eles [os estudantes autistas] evitam
aproximagdo” (PC2, 2015)

. Ele preferia assim, sempre ficava
reservado e quieto” (PC3, 2015)

., Eles ndao sdo de muita conversa”
(PC5, 2015)

Estas impressoes foram
acrescidas ainda de uma imensa
inseguranga e receio por parte de
todos os professores coordenadores
entrevistados ao tentar discorrer

sobre o que é o autismo. A maior

parte iniciou a fala dizendo que esta
é uma questao muito dificil, que nao
ha como defini-la precisamente
ou alegando que nao possuiam
experiéncia  ou  conhecimento
para
certeza. Faziam pausas durante a

suficiente afirmar  com
fala e buscavam a confirmagao da
entrevistadora (,nao é isso?", ,estou
certa?", ,eu acho que é assim...").
Segundo Gadotti (2001, p.3),
.0 projeto da escola depende,
sobretudo, da ousadia de seus
assim sendo,

necessario refletir se, de fato, estes

agentes”; faz-se
professores coordenadores terdo a
,ousadia”" esperada para construir
um espago pedagogico e formativo
de fato inclusivo para os estudantes
com TEA.

Nesta perspectiva,
que a
entrevistados possui as principais

possamos

perceber maioria dos

informagoes associadas ao
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conceito atual do Transtorno do
Espectro do Autismo - ou seja,
reconhecem o0s prejuizos na
comunicagdo e interagao social,
padroes

repetitivos  de

além dos restritos e
comportamento,
conforme a definigao adotada por
esta pesquisa - pode-se perceber
que ainda persiste uma visao
bastante clinica e epidemioldgica,
.que as pessoas em
transtornos e diagndsticos, como se
todos os recebedores daquele laudo
médico fossem acometidos por uma
doenga, um problema com diversas

caracteristicas iguais" (LOPES, 2011,
p. 9).

.encaixa’”

,,Quando se fala em autismo, nos
achamos que é tudo um so, a gente
desconhece aquela classificagdo, né?
Nivel I, nivel I, nivel III... [refere-se ao
Manual de Diagnostico e Estatistica
dos Transtornos Mentais (DSM V)] Eu
estou conhecendo hoje porque tem uma
professora daqui, que o filho dela é
autista e ela me passa as informagaes.
Mas, antes eu desconhecia que tem
diferengas entre eles, eu ndo sabia disso!
Pra mim era tudo o mesmo grau, a mesma
coisa, mas ela estava me explicando...

Tem pessoas que nem apresentam assim,
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fisicamente” que tem autismo, mas tem
varias caracteristicas e tudo isso eu nem
sabia!” (PC2, 2015)

A PC1, que possui
recente com uma estudante autista

contato

regularmente matriculada em sua
Unidade Escolar, entra inclusive em
conflito em seu relato, na tentativa
de aproximar a definigao clinica de
TEA a realidade encontrada:

Ela ndo tem esta questio da

distancia, como eu lia, como eu
acompanhei, de ficar naquele mundinho
dela, ela tem outras dificuldades... Muito
pelo contrdrio, toda pessoa que ela gosta,
que ela vé sempre, aquela que recebeu
ela primeiro, que tem acompanhado
ela aqui na escola, ela tem um contato
maior, entdo ela gosta de pegar, ela gosta
de conversar, (...) entdo, eu até observo...
entdo que, talvez, ela nem seria autista,
nesta situagado, talvez [...] "(PCI1, 2015)
Esta perspectiva traduz-se
diretamente na maneira com que a
escola acolhe a crianga com TEA,
»muito mais enxergando-a como ela
deveria ser, de acordo com padroes
pré-estabelecidos e esperados, do
que a vendo e respeitando em suas

possibilidades e limites" (LOPES,
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2011, p.10).

Alémdisso, estacentralizagao no
prognostico médico tras a tona uma
outra dificuldade: os entrevistados
demonstram acreditar
limitagdes do autista como algo
permanente e nao

passivel de evolugao ou mudancas.

nas

voluntario,

Nenhum dos relatos traduziu-se
em detalhar as dificuldades do
estudante com TEA, enfatizando
também possibilidades,
potencialidades e especificidades,
paraalémdo diagnostico recebido; o
que pode dificultar ou até inviabilizar
abordagens pedagdgicas possiveis
de serem

suas

realizadas no ensino
regular.

O diagnostico de autismo tende a
reduzir as expectativas dos professores
sobre o aprendizado da crian¢a ou do
adolescente, principalmente porque ele
antecipa certas opinides sobre como a
pessoa deveria ser (de acordo com o
prognostico) e praticamente inviabiliza
o reconhecimento daquilo que cada
sujeito efetivamente pode alcancar em

sua vivéncia escolar (LOPES, 2011,
p-10).
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL AOS
ESTUDANTES AUTISTAS

Com relagdo ao atendimento

educacional ofertado aos
estudantes autistas, todos os cinco
entrevistados mengao,
de alguma forma, a inclusdo na
rede regular de ensino como agao
pedagdgica principal. Todavia, pode-
se perceber que as abordagens
dadas a inclusao escolar nao se
traduzem em aplicagao pratica, mas
somente de discurso, ja que nao
houve énfase, em nenhum momento,
a totalidade dos reais beneficios do

processo inclusivo:

a ser

fizeram

,Na sala de aula, eu acho que ele
[o autista] tem que estar inserido, de
acordo... Tem que estar inserido! [...] A
partir do momento que a lei foi lancada
e que vieram todos, eles ndo apareceram
do nada, né? Nao fez um “pirlipimpim” e
todo mundo apareceu, ndo! Eles estavam
ai, sO que cada um no seu cantinho, né?
E agora que todos tem oportunidade, a
escola ndo pode falar ndo pra eles dentro
da propria escola, entende? Tem que
fazer a matricula! Entdo, ndo é que eles
apareceram, eles ja existiam e agora eles
estdo conosco! E eu sou a favor, acho que
tem que incluir, sim” (PCI, 2015)

Verificou-se, por  exemplo,
nas afirmagdes da PC1,
preocupagao em apontar como um

uma

caminho a inclusao do autista no
ensino regular, contudo, atrelada a
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questdo da obrigatoriedade legal
de matricula. contexto,
a abordagem vai ao encontro
da afirmacdo de Lago (2007, p.
22) destacando que ,somente a
legislagdo nao é suficiente para
garantir pratica
nas escolas, que, historicamente,
desenvolvem uma rotina que se
pode chamar de excludente”.

Na sequéncia, a PC2 também
tras a questao da inclusao escolar,
porém, abordando um outro viés:

Neste

uma inclusiva

,Na escola, quando incluimos, tem
que ter carinho, atengdo, olhar no olho
dele [do estudante autista], acalmar..
Ser bem calmo, tem que ser bem calmo
mesmo [enfatiza este trecho], sempre com
tranquilidade, a gente tem que passar
tranquilidade e seguranca pra esses
estudantes. E um processo de conquista,
né? E quando a gente conversa com ele, a
primeira coisa que a gente fala é que ele
esta bonito, né? Que ele estd cheiroso...
Pra aumentar a auto estima dele... Ele
ficou assim tdo acessivel quando nos
comegamos a... Aumentar a auto estima
dele, que agora todo dia ele passa aqui e
fala: ,,tchau”!” (PC2, 2015)

Neste caso, percebe-se que
hd um reducionismo do processo
inclusivo, associando-o somente
as questdes sociais: seriam o0s
autistas, nesta perspectiva, criangas

necessitariam somente de
para obter

sua escolarizagao.

que
,amor” sucesso em
Esta visdo é
também associada a crenga de que
o estudante com TEA esta incluido
na escola somente para socializar,
devendo assim somente ser
preparado para circular socialmente
no meio de forma adequada.

Nao podemos discordar que:

[...] proporcionar aos estudantes com
autismo oportunidades de conviver com
outras criangas da mesma faixa etdaria
possibilita o estimulo as suas capacidades
interativas e o desenvolvimento da
competéncia social, fornecendo modelos
de interacdo e evitando o isolamento
continuo (CAMARGO; BOSA, 2012,
p.316).

Porém, a inclusdao escolar de
criangas com autismo nao deve
estar centrada somente na ideia
de fornecer estes contatos sociais
- que favorecem nao s6 o seu
desenvolvimento, mas o das outras
criangas,namedidaem que aprendem
com as diferengas - mas também
devem pretender o desenvolvimento
de uma série de outras habilidades
cognitivas. Assim sendo, o professor
coordenador pedagégico, em um
contexto inclusivo, deve estar ciente
de que:

[...] todo plano de formagdo deve
servir para que os professores se tornem
aptos ao ensino de toda a demanda

escolar. Dessa forma, seu conhecimento
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deve ultrapassar a aceitagdo de que a
classe comum é, para os estudantes com
necessidades educacionais especiais, um
mero espago de socializagdo (MANTOAN,
2006, p.60).

Somente o PC5 citou a
aprendizagem como fator
predominante a socializagao,

destacando também a importancia
do atendimento pedagdgico
especializado no  contraturno.
Contudo, percebe-se que, ainda que
implicitamente, persiste uma visao
deste atendimento como substitutivo
e nao complementar ao ensino
regular.

,Esta crianca [autista] poderia
estar, no contraturno, frequentando uma
escola, ou melhor, uma sala com mais
recursos, com pessoas que tenham mais
condicoes de trabalhar com ela. Porém,
a escola regular é fundamental para que
essa criang¢a venha a se socializar, para
que ela possa também adquirir novos
conhecimentos e, ao mesmo tempo,
contribuir para o crescimento das outras
pessoas.” (PC5, 2015)
saber dois

Cumpre que

entrevistados destacaram ainda
a importancia de atendimentos
multidisciplinares,

estabelecendo

com  equipes

neste caso,
trabalho paralelo ao da Unidade
Escolar, porém, colaborativo com os

educadores:

um

of-..] a crianga deve ter atendimentos,

as instancias da saude tem que
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estar atendendo ele paralelamente a
educagdo.” (PC1, 2015)

. Eu acho que deveria ter psicologo,
um acompanhamento de psicologo
paralelo ao da escola, somado aos
dos professores,

verdadeira inclusdo.” (PC3, 2015)

relatorios para a

Estas concepgoes sao reforgadas
pela Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, que recomenda uma ampla
parceria e a construgao de uma
sélida rede de apoio aos sistemas
inclusivos.

Para assegurar a intersetorialidade

na  implementa¢do  das  politicas
publicas a formagdo deve contemplar
conhecimentos de gestdo de sistema
educacional inclusivo, tendo em vista o
desenvolvimento de projetos em parceria
com outras dreas, visando a acessibilidade
arquitetonica, aos atendimentos de sauide,
a promogdo de agbes de assisténcia
social, trabalho e justica (BRASIL, 2008,

p. 13)

Embora afirmem acreditar que
a inclusdo no ensino regular seja
a alternativa de atendimento mais
adequada aos estudantes autistas,
os  professores
entrevistados
dificuldades praticas na execugao
dessa politica publica, tais como a
auséncia de suporte pedagdgico,
informagao e formagao nesta érea,
apontando estas como causadoras
de insegurangcas e até mesmo
preconceitos entre os professores:

coordenadores
destacaram
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, Eu ndo discordo da inclusdo, mas
tem professor que... Eu tenho sentido
muito na pele, é... Agora até que diminuiu
bastante [...] mas o professor reclama
muito da questdo de ndo estar capacitado
para isso, né? Mas é mais medo” (PCI,
2015)

«Eu acredito que deva ter mais
formagdo para os professores e mais
informagdo, porque ainda tem muito
preconceito [...] Parte dos professores
ainda tem também muito preconceito,
ndo preconceito por aceitacdo, mas o
preconceito por ndo conhecimento”
(PC2, 2015)

,,Porque as vezes é uma coisa até
simples, mas pela falta de conhecimento
se torna uma coisa muito complexa! E
dificil, as vezes a gente fala: ,,Nossa, o
que é que eu faco?” Porque ndo tenho
suporte, né? Mas, mesmo ndo sendo a
nossa especialidade, temos que trabalhar
com todos!” (PC3, 2015)

Estas barreiras também sao
destacadas por Miranda e Filho
(2012) como frutos da auséncia
de uma formacao de professores,
inicial e continuada, numa
perspectiva de educagao inclusiva.
perspectiva, persiste a
necessidade de rever a concepgao
da formacgao pedagodgica, superando
os delineamentos
reabilitadores, bem como orientando
os professores a partir de enfoques
mais interativos do processo de
aprendizagem, para as diretrizes
educacionais e curriculares do
ensino regular (AINSCOW; BLANCO,
1997 in BRUNO, 2007).

Nesta

clinicos e
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PAPEL DO PROFESSOR COORDENADOR FRENTE A

INCLUSAO DE ESTUDANTES AUTISTAS

Neste ultimo bloco tematico de
respostas, a abordagem a respeito
do papel do professor coordenador
frente a inclusao dos estudantes
autistas centrou-se apenas em uma
vertente: aformagao de professores.

Este fator é
que
envolvimento e comprometimento

extremamente
relevante, ja indica o

dos entrevistados com suas
atribui¢Oes, sobretudo, ade ,orientar
o trabalho dos demais docentes, nas
reunides pedagogicas e no horario
de trabalho coletivo [...]", bem
como assegurar ,a participagao
proativa de todos os professores
[.], promovendo situagbes de
orientacao sobre praticas docentes
de acompanhamento e avaliagao
das propostas de trabalho
programadas” (SAO PAULO, 2014b,
Art. 5°). Em consonancia a estas
ideias, apresenta-se a analise da
PC1 e do PC5 sobre o papel do

coordenador mediante a inclusao
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do estudante autista:

,, O que a gente pode fazer, enquanto
coordenador, é contribuir nas formagaoes,
nas ATPC, e depois acompanhar e dar
suporte para o professor fazer o seu
trabalho em sala de aula... E também
buscar atendimentos, as instancias da
saude tem que estar atendendo ele [o
estudante autista] paralelamente, eu
acredito.” (PC1, 2015)

A gente tem obrigacdo de ajudar
como coordenador, né? Trabalhando
este assunto nas proprias formagoes
de ATPC, procurando alguns materiais
que podem estar nos auxiliando a
mostrar para o professor que ele é
capaz de trabalhar com essas criangas,
que ele ndo estd sozinho... Depois
procurando verificar como esta sendo o
acompanhamento desta crianga em sala
de aula, quais sdo as dificuldades que ele
[o estudante autista] esta encontrando e
que o professor também esta encontrando

para, junto com a escola, com o grupo de

gestores, buscar uma melhor maneira de
auxiliar a familia, a crianca e também
o professor... Porque, na maioria das
vezes, eles [os professores] alegam que
ndo tém experiéncia para trabalhar com
a crianga especial e, se vocé ndo estiver
ali, mostrando pra ele que é um direito
da crianga, que ela precisa ser aceita
e, ndo so ser aceita, mas ser atendida
dentro dos limites dela, fazendo uma
avaliagdo diferenciada, procurando
registrar os avangos dela, também as
dificuldades, nos estaremos pecando
enquanto  coordenadores. A nossa
fungdo ¢ estar ali, em parceria com o
professor e procurando mecanismos,
meios que possam estar ajudando a sua

pratica.” (PCS5, 2015)

Percebe-se que estes
professores coordenadores
ja compreendem a formacgao
continuada em educacgao

inclusiva como um processo que
envolve reflexdo e mudangas de
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postura,
acompanhamento em sala de aula,

mas também agao e

além da busca por outros apoios
e suportes - internos e externos -
que se fizerem necessarios. Nesta
perspectiva,
(2009) afirmam que:

Lima e Cavalcante

A formagdo na inclusdo ndo
fornece respostas prontas, ndo é uma
multipla habilitacdo para atendimento
a todas as dificuldades possiveis em
sala de aula, mas é uma formagdo que
trabalha o olhar do educador sobre seu
estudante, que lhe garante o acesso ao
conhecimento sobre as particularidades
de cada estudante e que o ajuda a
compreender as necessidades que esse
possa ter, a entender que tipo de apoio
é necessario, e onde buscd-lo (LIMA,

CAVALCANTE, 2009, p.8) .

Em um discurso de similaridade
e complementaridade, a PC3 tras
suas concepgdes sobre o apoio
do coordenador ao professor,
enfatizando ainda a necessidade
de considerar o repertério de cada
professor na troca de experiéncias
durante as formagoes, além
da construgao de um plano de
atendimento as  necessidades

individuais do estudante com TEA.

W Eu

as orientagbes para o professor,

poderia  auxiliar  com
elaborando ATPC voltadas para o tema,
pesquisando e trazendo pra eles videos,
materiais para lermos e discutirmos...
Eles

contribuigoes sobre o tema, dividirmos

também  poderiam  trazer
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0 assunto, trocarmos experiéncias
nesta area. Depois, é preciso verificar o
rendimento do estudante na sala de aula,
também o comportamento dele com os
colegas, ndo s6 na sala de aula, mas na
escola, em todas as atividades: recreio,
Educacdo Fisica, em tudo! So depois
desse diagnostico inicial, poderiamos
criar um plano de trabalho, indicando de
onde partir e se vamos precisar ir atrds
de ajuda, de outros encaminhamentos e
apoios” (PC3, 2015)

Corroborando esta
concepgao,

(2009) propoem:

com
Lima e Cavalcante

A criagdo de espacos para a
formagdo continua do professor no seu
cotidiano escolar, por meio do didlogo,
discussdo e debates e do conhecimento
implicito que os atores internos e
externos desenvolvem no espago escolar
e fora dele podem ser uma possibilidade,
um foco irradiador para a reconstrugdo
do projeto politico-pedagogico da
escola e da educacdo, da construcdo de
uma escola aberta para todos (LIMA;
CAVALCANTE, 2009, p.11).

Em um discurso de similaridade
e complementaridade, a PC3 tras
suas concepgoes sobre o apoio
do coordenador ao professor,
enfatizando ainda a necessidade
de considerar o repertério de cada
professor na troca de experiéncias
durante as formagoes,
da construgdo de um plano de
atendimento  as

além

necessidades
individuais do estudante com TEA.

/444424424

»Eu auxiliar

as orientagbes para o professor,

poderia com
elaborando ATPC voltadas para o tema,
pesquisando e trazendo pra eles videos,
materiais para lermos e discutirmos...
Eles

contribuigoes sobre o tema, dividirmos

também  poderiam  trazer

o assunto, trocarmos experiéncias
nesta area. Depois, é preciso verificar o
rendimento do estudante na sala de aula,
também o comportamento dele com os
colegas, ndo so na sala de aula, mas na
escola, em todas as atividades: recreio,
Educagdo Fisica, em tudo! So depois
desse diagnostico inicial, poderiamos
criarum plano de trabalho, indicando de
onde partir e se vamos precisar ir atrds
de ajuda, de outros encaminhamentos e

apoios” (PC3, 2015)

Corroborando com esta
concepgao, Lima e Cavalcante
(2009) propdem:

A criagdo de espagos para a
formagao continua do professor no seu
cotidiano escolar, por meio do didlogo,
discussdo e debates e do conhecimento
implicito que os atores internos e
externos desenvolvem no espago escolar
e fora dele podem ser uma possibilidade,
um foco irradiador para a reconstru¢do
do projeto politico-pedagogico da
escola e da educacdo, da construgdo de
uma escola aberta para todos (LIMA;
CAVALCANTE, 2009, p.11).

Todavia, esta visao ampla do

processo formativo nao mostrou
ser um consenso do grupo de
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entrevistados, fator que pode ser
percebido na analise da resposta
dada, primeiramente, pela PC2:

., Primeiro, acho que temos que
conhecer a familia do estudante, ver se
a familia tem aceitagdo ou ndo! Dai,
tentar comscientizar o professor, em
ATPC, de que tem que trabalhar com
esses estudantes, mostrar que ele tem
que dar atengdo... Porque tudo que
esses estudantes precisam é de carinho,
se ele [o autista] ver que é excluido, ele
vai se afastando... Entdo, é importante
conscientizar 0s professores, porque
no comecgo eles dizem assim: ,,Ah,
ele é burro, analfabeto, ele ndo quer
aprender, ndo tem interesse”, entdo
precisa da gente tirar esse rotulo, dizer:
,,Ndo, professor, ele precisa somente
de uma ateng¢do especial, do seu
carinho”. Ndo pode ser uma imposigdo,
mas conscientiza-los, trabalhar com
os professores lado a lado, isso é
muito importante: eles tem que sentir
seguranga da nossa parte e nos
passarmos seguranga pra eles, mesmo

que isso seja dificil” (PC2, 2015)

Pode-se perceber que, embora
a PC2 reconheca a importancia
da formagao continuada como
ferramenta de conscientizagao e
superagao das barreiras invisiveis
- tais como rotulos, estigmas e
preconceitos -, hd em sua fala um
reducionismo do processo inclusivo,
traduzindo-se na necessidade
de um atendimento pedagdgico
somente focado no carinho e na

atengao. Esta perspectiva afasta
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a construgdo do entendimento
da escola inclusiva, ou seja, um
espago onde todos tém direito e
sao capazes de aprender, e acaba
reforcando a hipdtese de que os
estudantes com TEA incluidos no
ensino regular s6 terdo beneficios
nos aspectos sociais.

Na sequéncia, a PC4 apresenta
suas ideias:

., Eu nunca tive um estudante com
autismo e nunca fiz nenhum curso sobre
isso, entdo acho dificil poder ajudar... Eu
acredito que eu so teria condigdes se eu
fosse preparada antes, participasse de
uma capacita¢do! Mas, se ndo tivesse
condigoes e eu soubesse que iria receber
um estudante assim, eu iria estudar um
pouquinho sobre o autismo né? Para
passar pros professores... Fazendo
algum curso, acho que teria mais
sucesso” (PC4, 2015)

Novoa (1995) contesta este
que
cursos,

afirmando
apenas
estudos e capacitagbes para uma

pensamento,
nao bastam
formagao que implique em praticas
pedagogicas inclusivas:

A formag¢do ndo se constroi por
acumulagdo (decursos, deconhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as
prdticas e de (re)construgdo permanente
de uma identidade pessoal. Por isso é
tdo importante investir na pessoa e dar
um estatuto ao saber da experiéncia
[...] Praticas de formacgdo que tomem

como referéncia as dimensoes coletivas
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contribuem para a emancipa¢do
profissional e para a consolidagdo
de uma profissdo que é auténoma na
produgdo dos seus saberes e dos seus
valores (NOVOA, 1995, p.25)

Por fim, embora tenham
algumas divergéncias entre si,
ja apresentadas aqui, todos os
cinco entrevistados tem um
ponto em comum quando trata-
se da formagao continuada em
educagao inclusiva: sé iniciam-
se as discussdes quando h3a, de
fato, um estudante autista ou com
deficiéncia matriculado em sua
Unidade Escolar. Percebe-se assim
que ainda nao ha uma -cultura
inclusiva nas escolas: ao invés de se
estabelecer uma pratica formativa
que vise o atendimento de todos
os estudantes - inclusive aqueles
publico alvo da Educagao Especial -
continuam-se desenvolvendo agoes
isoladas e ocasionais, na tentativa
de instrumentalizar o professor
para

as deficiéencias ou transtornos.

lidar especificamente com

Diferente desta pratica, em uma
perspectiva inclusiva,

[...] a formagdo vai aléem dos
aspectos  instrumentais, pois hd o
exercicio constante de reflexdo, do
questionamento da propria pratica
em busca de caminhos pedagdgicos
da inclusdo e, ainda, de ac¢des das
experiéncias concretas que sdo a matéria
prima para a mudanga, o pensar entre
os participantes dessa longa caminhada

(LIMA; CAVALCANTE, 2009, p.10).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Apartirdeste estudo percebeu-se
que os coordenadores pedagdgicos
atuantes no ensino fundamental
(anos inicias) aqui entrevistados
possuiam conhecimento a
respeito da definigao de autismo,
contudo, enfatizavam as limitagoes
apresentadas pelos mesmos como
nao passiveis de evolugao - ou
até mesmo, em alguns momentos,
voluntarias.

Esta visao, tida como clinica e
.medicalizada" - que talvez se dé
em virtude do dificil e contraditério
processo de construgao conceitual
de autismo -
concepgoes pedagodgicas destes
profissionais sobre os estudantes
com TEA: percebe-se uma énfase
demasiada

influencia nas

nas dificuldades e
problemas, e pouca crenga nas
possibilidades e potencialidades.
Assim sendo, 0os mesmos nao
demonstraram possuir uma visao
integrada do estudante, como
uma pessoa completa e capaz de
aprender, mas sim a percepgao de
um diagnostico que se sobrepoe
ao individuo, tardando assim a
construgdo de uma perspectiva

inclusiva no ambiente escolar.

Esta concepgao reflete-
se diretamente no processo
de formagao continuada dos

professores. Embora reconhegam
a formacao
ferramenta

continuada
principal de
a inclusao do estudante com

como
apoio
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TEA, os entrevistados ainda
enxergam esta coOmo um processo
instrumentalizador e técnico e, desta
forma, centram-se somente nas
definigbes do que é o autismo, sem
dar continuidade a este processo
de construgao de valores inclusivos
nos demais ambitos e conteudos
independente  de

possuir ou nao um estudante com

curriculares,

TEA matriculado em suas Unidades
Escolares.
Ficaclaroassimquehaaurgéncia
em rever a formagao continuada
destinada aos  coordenadores
pedagdgicos, visando uma mudanga
significativa de valores em uma
perspectiva inclusiva, para que se

possa atingir o professor em sala de

aula.
E preciso que o proprio
coordenador  sinta-se  seguro

e capaz em suas atuagodes, o
que sb6 serd possivel com base
em uma formagdo sdlida e
continua no que se refere nao s6
a concepgoes e definigbes, mas
também a procedimentos e praticas
pedagdgicas inclusivas. Sob esta
Otica, este profissional necessita
tanto de refletir sobre conteudos,
métodos e técnicas de ensino para
a formacgao dos estudantes; quanto
preparar-se para subsidiar a pratica
cotidiana de professores

durante a agao pedagogica em sala

seus

de aula.
Somente estando em constante

formagao é que o coordenador
pedagdgico conduzird o processo
formativonasescolaspossibilitando
que seus professores intervenham
pedagogicamente
mais diversas diferencas,
elas, os estudantes com TEA que
tenham sido inseridos no processo
educativo regular. Desta forma,
conquista-se o que de fato vem a
ser a inclusao.

mediante as
entre

A inclusao deve
mudanga de perspectiva
educacional, pois nao se limita
a ajudar somente os alunos que
apresentam dificuldades na escola,
mas beneficia a todos: professores,
alunos, pessoal administrativo, para

causar
uma

gue obtenham sucesso no processo
educativo. A meta primordial da
inclusao é a de nao deixar ninguém
no exterior do ensino regular, desde
o comego. As escolas inclusivas
propéem um modo de constituir o
sistema educacional que considera
as necessidades de todos os alunos
e é estruturado em funcado dessas
necessidades. Assim, a educagao
inclusiva contribuiria para uma
maior igualdade de oportunidades
a todos os membros da sociedade,
sem  necessariamente  referir-
se somente as pessoas com
necessidades especiais (MANTOAN,

1997 apud LAGO, 2007, p. 15).
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O TRANSTORNO DE DEFICIT DE
ATENCAO E HIPERATIVIDADE:
UMA ANALISE SOB O OLHAR

DOCENTE

A maneira como professores encaram determinados tipos
de dificuldades de aprendizagem e buscam maneiras de
ensina-los reflete diretamente na educagao de alunos que as
tém. Este artigo surgiu a partir de uma monografia apresentada
em um curso de Pedagogia no qual buscou-se compreender
de que forma e baseados em que os professores elaboram os
encaminhamentos para o diagndstico do Transtorno de Déficit
de Atencao e Hipertividade — TDAH, que segundo a Associagao
Brasileira de Déficit de Atencao — ABDA, é um transtorno
neurolégico de causas genéticas que aparece na infancia e
acompanha o individuo por toda sua vida.

O TDAH

O Transtorno do Déficit de
Atencao e Hiperatividade é um
problema neuropsiquiatrico que se
caracteriza por uma combinagao
de sintomas de desatengao,
hiperatividade e impulsividade.
Porém, visto que sao sintomas
comuns presentes no ser humano,
estes devem ocorrer com maior
frequéncia e intensidade do que
ocorrem nas outras pessoas.

De acordo com o Manual
diagndstico e estatistico de
transtornos mentais - DSM IV, o
TDAH é considerado uma sindrome
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por se tratar "de um conjunto de
sinais".

Nao existe uma causa especifica
Unica, de acordo com Mattos, o que
existem sao evidéncias que foram
sendo descobertas e acumuladas
pela Neurociéncia acerca do
assunto. Uma delas é a participagao
genética, definida para que se possa
explica-lo, porém, de acordo com
especialistas, isso nao significa
que nao possa ser devidamente
diagnosticado e tratado.

Seu  diagnédstico, segundo

Dr. Paulo Mattos (2003, p.16),

especialista no assunto, “deve
ser realizado por um médico ou
psicologo, que sao profissionais
habilitados para tal fungao, porém,
seu tratamento deve sempre ser
coordenado por um médico".
Porém, de acordo
ABDA, o transtorno nao afeta a

inteligéncia da crianga, mas sim

com a

sua aprendizagem, devido ao fato
de ela nao se concentrar muito
tempo em
atividade.

uma determinada

Até o momento nao existe um
exame especifico para constatar
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o TDAH. O diagnéstico é feito por
meio de entrevistas clinicas com
especialistas que utilizam critérios
definidos.

Se o diagndstico for claro e os
sintomas do transtorno estiverem
causando problemas significativos
na escola e no convivio social, neste
caso, de acordo com Mattos, é
preciso recorrer ao tratamento.

No Brasil a forma de tratamento
indicada, segundo
especialistas, é afarmacolégica, mas
existem também as modalidades
terapéuticas (psicoterapia), porém
de acordo com os médicos, nao

mais

existe comprovagao que sao tao
eficientes quanto a medicacgao.

Porém a desinformagao acerca
do assunto é uma das maiores
barreiras na vida do sujeito que
tem o TDAH, sendo necessario de
familiares e educadores tenham
algum conhecimento sobre o
assunto.

No entanto, os entraves que a
falta de nogao e informagao causam
inicia-se cedo. Na fase escolar, o
professor muitas vezes ao se deparar
com uma crianga que, por algum
motivo, ndo consegue acompanhar
a aprendizagem como os demais
sala,
encaminha-o para um diagnodstico
deveras equivocado.

Hatemposaescolavemexcluindo
o aluno que, por algum motivo, nao
se ajusta aos padroes estabelecidos
“normais”". Contudo,
ultimas décadas este quadro tem
tido mudangas significativas, pois

alunos da interpreta ou

como nas
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profissionais da area da Educacgao
e da salde tém se preocupado
em buscar solugbes que respeite
as diferengas e necessidades do
discente. Surge entao "A Educacao
Inclusiva", que integra alunos
que
necessidade educacional especial

no ensino regular, na qual esta

possuem algum tipo de

incluso dificuldades acentuadas de
aprendizagem e/ou limitagdes no
processo de desenvolvimento que
dificultem o acompanhamento das
atividades curriculares escolares.
No entanto, a escola é um
lugar de construgao, onde o aluno
mediado pelo professor construira
conhecimentos que os
para sua vida. E, sabemos que em
uma mesma sala de aula ha uma

levara

diversidade de culturas, etnias,
classes sociais e de saberes que
advém desta diversidade. E no meio
a esta heterogeneidade ha também
as dificuldades relacionadas ao
ensino-aprendizagem, e que devem
ser administrada pelos envolvidos
neste processo sem a necessidade
de haver um rétulo para tal aluno.
Asdificuldadesdeaprendizagem
contexto escolar
professores e
instituicbes que
se alicergcam em um paradigma
preestabelecido, em que o aluno
sofre com os objetivos que devem
ser alcangados, independente
de suas possibilidades, e
consequentemente acabam sendo
estigmatizados.
Existe

permeiam o
confrontando
desafiando as

uma inclinagao, por

parte de educadores, em dizer
que determinados
preguiga, sao desinteressados ou

que possuem algum ‘“problema"”

alunos tém

quando os mesmos nao alcangam
os objetivos estipulados por eles
ou pela instituicdo em que esta
inserido.

Entretanto, hoje sabe-se que
diversos fatores que podem ser

sociais, fisicos e psicoldgicos
contribuem para um mau
desempenho do aluno, mas
independente destes, a crianga

acaba recebendo um rétulo que
tende a acarretar outros problemas.

Neste
0 quao importante é o papel do
professor para o aluno, que além

sentido  entendemos

de atuar como mediador entre o
educando e os saberes, necessita
buscar conhecer os fatores que
dificultam a aprendizagem destes,
seja ela relacionada com o TDAH ou
qualquer outra causa.
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OS ENCAMINHAMENTOS

Considerando a hipdtese de
que, devido as duvidas entorno
do assunto, podem estar havendo
salas de
levando docentes a enviar

generalizagbes em
aula,
encaminhamentos precipitados e
desnecessarios a alunos que por
algum motivo ndo respondem aos
padroes

sociedade

pré-estabelecidos pela
acompanhando

os curriculos estabelecidos pelas

nao

instituigoes escolares.

Partindo deste pressuposto,

esta pesquisa objetivou saber
que motivos levam professores a
encaminharem os alunos para um
diagnéstico.

Utilizando como instrumentos de

coleta o questionario, a observagao
e a entrevista, partimos para uma
investigacao que nos levasse a esta
resposta.
Iniciamos a pesquisa com
professores da Rede Publica e
Privada de Ensino para saber
0 que oS mesmos conheciam
acerca da sindrome. As respostas
tinham
raso conhecimento sobre o TDAH,

acreditando que apenas a presencga

evidenciaram que eles

da falta de atengdo, inquietude
e hiperatividade,
apresentadas em pessoas que

caracteristicas

tém a sindrome evidenciavam a
presenga do transtorno, partindo
entdo para um encaminhamento,

sem averiguar outras possibilidades.

Além das entrevistas foi
realizado a observagao em um aluno
encaminhado para um diagnostico.
Este apesar de apresentar os
sintomas acima citado, nao foi
constatado no laudo a presenga do
TDAH.
Ainda
entrevistamos uma Neuropsicéloga
que nos afirmou que a cada seis
encaminhamentos, que geralmente
é sugerido por escolas particulares,
apenas um é constatado a presencga

do transtorno

neste estudo

evidenciando o
equivoco destas solicitagdes no que
se refere a presenca do TDAH.

CONSIDERACOES

Queremos deixar claro que em
nenhum momento desta pesquisa
intencionamos responsabilizar o
professor pela faltado conhecimento
interpretar e/

ou reconhecer a sindrome. O que

necessario para
buscamos aqui foi atentar acerca do
assunto para que profissionais da
educagao tenham mais cautela na
elaboragcao dos encaminhamentos,
evitando fazer diagndsticos
precipitados em relagao ao TDAH ou
qualquer outra sindrome.

O objetivo central deste estudo
foi analisar a concepgao dos

professores acerca do TDAH e
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entender que motivos os levam a
encaminharem um aluno para um
diagndstico.

Os resultados obtidos revelam
que as caracteristicas apresentadas
nos alunos como a falta de atencao,
a impulsividade e a hiperatividade,
que muitas vezes levam as
dificuldades de

causavam nos mesmos inquietude

aprendizagens,
e insatisfacdo levando-os a
sugerirem o encaminhamento para
um diagndstico de TDAH. Nesta
perspectiva, a partir das respostas
encontradas e analisadas concluiu-
se que estes educadores apesar de

ja terem ouvido falar da sindrome,
nao a conhecia profundamente,
ficando claro que suas hipoteses
foram fundamentadas em um raso
e superficial entendimento sobre o
assunto, acreditando que somente
as caracteristicas descritas por eles
fossem o suficiente para solicitar
um diagnostico.

A pratica educacional relatada
neste estudo mostrou que, em sua
maioria, ndo conseguem distinguir
e avaliar de modo satisfatério e
viavel seus alunos, os levando a
diagndsticos dispensaveis que nao
condizem com o quadro clinico
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necessario  para
esta sindrome. Esses educadores
que

caracteristicas

diagnosticar

nestas
que
determinem a necessidade de um

fixam o olhar

permitindo

encaminhamento, acabam criando
uma via de mao dupla, que por um
ladoestaafamiliaeoalunopassando
por situagoes desnecessarias que
podem encadear outras, e por outro
lado, a educadora que continua com
um aluno que esta nao consegue
atingir.

Entender o aluno como um sujeito
Unico, que possui caracteristicas
préprias, que tem sua histéria de
vida que é diferente dos demais,
nos parece irrelevante diante do
fato de existir uma padronizagao de
comportamento pré-estabececidos
e esperados nos quais exclui
aqueles que nao se enquadram
neste padrao.

O que se vé no ensino hoje é a

REFERENCIAS

dificuldade que o educador tem em
aceitar um aluno que age e aprende
de maneira diferente dos demais.

Perceber que o aluno possui
limitagOes nao quer dizer que ele nao
possa aprender, e sim, entender que
este precisa ser notado e da mesma
forma que os demais, ser respeitado
e atingido pedagogicamente em sua
plenitude.

A educagdo nao pode ser
vista como algo estatico e sim
COMOo um processo em constante
evolugao, e é preciso acompanhar
as mudangas buscando estratégias
e ferramentas adequadas a elas.
E todo este processo depende da
intencionalidade do professor e de
sua expectativa educacional, ficando
evidente sua importancia, sendo
seu comprometimento fundamental
para o sucesso do aluno, este tendo
o TDAH ou nao.

Acreditamos que as criangas

/444424424

que necessidades

educacionais

apresentam
especiais
neste mundo e ndo em um "mundo
especial”
escolas com
dificuldades,

também

vivem

e frequentam nossas
suas limitagdes,
frustragbes, mas

com seus saberes,
suas alegrias, compensagbes e
prazeres, portanto é preciso olhar
pra elas além de suas restrigdes,
possibilitando que convivam e
aprendam neste mundo real de
diferengas e diversidades.

Desta
rompendo as fronteiras entre o certo
e o errado, o normal e anormal, o
sadio e o doente, e do deficiente e do
nao deficiente. Assim, poderemos
deixar de falar em “inclusao”, pois,

pertencemos a mesma espécie e

forma estaremos

vivemos em um mundo em que
somos diferentes uns dos outros.

ABDA. Associacao Brasileira do Déficit de Atengao. Disponivel em: <http://www.tdah.org.br/>. Acesso em:

21/04/2015.

DSM- IV- Manual diagnéstico e estatistico de transtornos mentais. Tradugao de Dayse Batista. 4 ed. Porto Ale-

gre: Artes Médicas, 1995.

MATTOS, Paulo. No mundo da lua: perguntas e respostas sobre transtorno de déficit de atengao com hiperativa-

de em criangas, adolescentes e adultos. Sdo Paulo: Lemos Editorial, 2003.
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PEDAGOGIA
HOSPITALAR:

UM BREVE HISTORICO

Muito se tem falado sobre
Qualidade de Vida, de como aplica-
la aos seus dias de forma a viver sua
saude fisica e mental em equilibrio,
de estar de bem consigo, com as
pessoas, em harmonia com a vida.

A Pedagogia Hospitalar
se expandindo no atendimento a
crianga hospitalizada, e em muitos
hospitais do Brasil tem se enfatizado

vem

a visao humanistica.

Como pratica deste trabalho
Humanista, o nosso trabalho devera
ser o de ter os olhos voltados para
o ser global, e ndo somente para o
corpo e as necessidades fisicas,
emocionais, afetivas, e sociais do
individuo.

Como referencial tedrico,
utilizo as experiéncias e pesquisas
realizadas nos hospitais do Brasil
onde a Classe Escolar Hospitalar foi
implantadano auxilio de tratamentos
as criangas e adolescentes.

Meu objetivo €, conscientizar,
discutir e ampliar as idéias dos
profissionais da educagdao e da

salde, quanto a proporcionar uma

AGOSTO 2016

melhor qualidade de vida, para
todas as pessoas que requerem um
cuidado e um olhar especial para
um atendimento individualizado,

seja no atendimento domiciliario ou

hospitalar.
Procurando favorecer
toda estratégia que ajude o

desenvolvimento desta modalidade
educacional e que sensibilize os
agentes da educacao e da saude
sobre aimportancia do atendimento
educacional a crianga hospitalizada,
faz-se necessario construir um
espaco paraprofissionais dedicados
a atengao as criangas e jovens que
devem permanecer hospitalizados,
com o objetivo de sensibilizar para
a questdo, trocar experiéncias e
refletir sobre pedagogia hospitalar,

Educar FCE

oferecendo ferramentas para o
desenvolvimento desta modalidade
educacional e explorando sua
relagdo com o sistema educacional
formal.

Tendo em vista o embasamento
legal, contido na legislagao vigentes
gue amparam e legitimam o direito
a educacgao, os hospitais devem
dispor as criangas e adolescentes
um atendimento educacional de
qualidade e igualdade de condigdes
de desenvolvimento
pedagdgico.

A insergao do

intelectual e

ambiente
escolar no periodo de internagao
é importante para a recuperagao
da saude da crianga, ja que reduz
a ansiedade e o medo advindos do
processo da doenga.

Claudia R. Esteves

Professora especialista em Psicopedagogia, Pedagogia Educa-

cional e Hospitalar.

Mais informagoes, acessar o enderego na Internet:

http://qualievidanapedhospitalar.blogspot.com/
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SUA HISTORIA...

A Classe Hospitalar tem seu
inicio em 1935, quando Henri
Sellier inaugura a primeira escola
para criangas

arredores de Paris. Seu exemplo

inadaptadas, nos

foi seqguido na Alemanha, em toda
a Francga, na Europa e nos Estados
Unidos, com o objetivo de suprir as
dificuldades escolares de criangas
tuberculosas.

considerar

Pode-se como

marco decisério das escolas
em hospital a Segunda Guerra
Mundial. O grande numero de
criangas e adolescentes atingidos,

mutilados e impossibilitados de ir

a escola, fez criar um engajamento,
sobretudo dos médicos, que hoje
sao defensores da escola em seu
servigo.

Em 1939 é Criado o C.N.E.F.E.I
— Centro Nacional de Estudos
e de Formacao para a Infancia
Inadaptadas de Suresnes, tendo
objetivo formagao de
professores para o trabalho em
institutos especiais e em hospitais;

Também em 1939 é criado o
Cargo de Professor Hospitalar
junto ao Ministério da Educacao
na Franga. O C.N.E.F.E.l. tem como
missao até hoje mostrar que a

como

escola nao é um espaco fechado. O
centro promove estagios em regime
de internato dirigido a professores
e diretores de escolas; os médicos
de saude escolar e a assistentes
sociais.

A Formagao de Professores para
atendimento hospitalar
no CNEFEl tem duragao de dois
anos. Desde 1939, o C.N.E.F.E.l. ja
formou 1.000 professores para as
classes hospitalares, cerca de 30
professores a cada turma.

escolar

LEGISLAGAO

NoBrasil,alegislacaoreconheceu
através do estatuto da Crianca
e do Adolescente Hospitalizado,
através da Resolugao n° 41 de
outubro e 1995, no item 9, o “Direito
de desfrutar de alguma forma de
recreagao, programas de educagao
para a saude, acompanhamento
do curriculo escolar durante sua
permanéncia hospitalar".

Em 2002 o
Educacao, por
Secretaria de Educagao Especial,
documento de

Ministério da
meio de sua

elaborou um
estratégias e orientagbes para
o atendimento nas
hospitalares, assegurando o acesso

classes
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a educagdo basica. Em Santa
Catarina, a SED baixou Portaria
que "DispOe sobre a implantagao
de atendimento educacional na
Classe Hospitalar para criangas e
adolescentes matriculados na Pré-
Escola e no Ensino Fundamental,
internados em hospitais” (Portaria
n°. 30, SER, de 05/ 03/2001).

Todo o aluno que freqlienta a
classe possui um cadastro com os
dados pessoais, de hospitalizagao
e da escola de origem. Ao final
de cada aula o professor faz os
registros nesta ficha com os
conteldos que foram trabalhados e
outras informacgoes que se fizerem

necessario.

O aluno que freqiienta a classe
por trés dias ou mais é realizado
contato telefénico com sua escola,
comunicando da sua participacdo
naclasseeobtendo-seinformagdes
referentes aos contelidos que estao
sendo trabalhados, no momento,
em sua turma. Apds alta hospitalar,
é enviado relatério descritivo
realizadas,
como do seu desempenho,
posturas adotadas, dificuldades
apresentadas.

Para que este seja legitimado, é
necessario o carimbo e assinatura

do diretor (escola da Rede Regular

das atividades bem
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Estadual) a fim de encaminha-lo a
escola de origem.

A proposta na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional
(MEC, 1996) é a de que toda crianga
disponhadetodas as oportunidades
possiveis para que os processos de
desenvolvimento e aprendizagem
nao sejam suspensos.

A existéncia de atendimento
pedagdgico-educacional em
hospitaisemnadaimpedequenovos
informagdes
possam ser adquiridos pela crianga

conhecimentos e

ou jovem e venha contribuir tanto
para o desenvolvimento escolar.

Apos alta hospitalar, é enviado
relatério descritivo das atividades
realizadas, bem como do seu
desempenho, posturas adotadas,
dificuldades apresentadas.
Para que este seja legitimado, é
necessario o carimbo e assinatura
do diretor (escola da Rede Regular
Estadual) a fim de encaminha-lo a
escola de origem.

Educar FCE

OBJETIVOS DA PEDAGOGIA HOSPITALAR

A Pedagogia Hospitalar vem
se expandindo no atendimento a
crianga hospitalizada, e em muitos
hospitais do Brasil tem se enfatizado
a filosofia humanistica.

Um dos objetivos da classe
hospitalar, na area sdcio-politica,
e o de defender o direito de toda
crianga e adolescente a cidadania,
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e O respeito as pessoas com
necessidades educacionais
especiais e no direito de cada um
ter oportunidades iguais.

Como pratica deste trabalho
Humanista, o nosso trabalho devera
ser o de ter os olhos voltados para
o ser global, e ndo somente para o

corpo e as necessidades fisicas,

emocionais, afetivas e sociais do
individuo.

Como um de seus objetivos
a Classe Hospitalar possibilita a
compensagao de faltas e devolver
um pouco de normalidade a maneira
de viver da crianga.
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O QUE E A CLASSE HOSPITALAR?

A implantagdo da Classe
hospitalar nos hospitais pretende
integrar a crianga doente no seu
novo modo de vida tao rapido quanto
possivel dentro de um ambiente
acolhedor e humanizado, mantendo
contato com seu mundo exterior,
privilegiando suas relagbes sociais
e familiares.

A classe hospitalar constitui uma
necessidade para o hospital, para
as criangas, para a familia, para a
equipe de profissionais ligados a
educacgao e a saude.

Sua criagao é uma questao social
e deve ser vista com seriedade,
responsabilidade e principalmente
promover uma melhor Qualidade de
Vida.

A classe hospitalar se dirige as
criangas, mas deve se estender as
familias, sobretudo aquelas que

nao acham pertinente falar sobre
doengas com seus filhos, buscando
recuperar a socializacao da crianga
por um processo de inclusao, dando
continuidade a sua aprendizagem.
Esta
resultado do processo educativo e
re-educativo.

Embora a escola seja um fator
externo a patologia, a crianga ira

inclusdo social serd o

mantém um vinculo com seu mundo
exterior através das atividades
da classe hospitalar. Se a escola
deve ser promotora da saude, o
hospital pode ser mantenedor da

escolarizagao.

A Secretaria de Educacao
Especial define como classe
hospitalar 0 atendimento
pedagdgico-educacional que

ocorre em ambientes de tratamento
de saude, seja na circunstancia de

internacdo, com tradicionalmente
conhecida, seja na circunstancia
do atendimento em hospital-dia e
hospital-semana ou em servigos de
atengao integral a saude mental.

A classe hospitalar foi criada
para assegurar as criangas e aos
hospitalizados,
a continuidade dos
regulares, possibilitando um retorno
apds a alta sem prejuizos a sua
formacao escolar.

A preocupagdao com a saude
fisica da criangca deixa os pais
desnorteados e muitos deixam

adolescentes
conteldos

de dar o devido valor aos estudos
durante o tratamento, as crianga
neste periodo de internacao ficam
desestimuladas, sem estimulo
para continuar a desenvolver suas

habilidades e competéncias.

O PEDAGOGO HOSPITALAR

Chamo a atencao para o atendi-
mento realizado por um profissional
capacitado, em desenvolver e apli-
car conceitos educacionais, e esti-
mular as criangas na aquisigao de
novas competéncias e habilidades, e
ressaltar a importancia de se ter um
local com recursos préprios dentro
do hospital que seja apropriado para
desenvolvermos este trabalho onde
a crianga interaja e construa novos
conceitos.
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Ele sera o tutor global da crianga
para que ela possa ser tratada de
seu problema de doenga, sem esqu-
ecer as necessidades pessoais. A
intervengao faz com que a crianga
mantenha rastros que a ajudem a
recuperar seu caminho e garantir o
reconhecimento de sua identidade.

O contato com sua escolarizagao
fazem do hospital uma agéncia
educacional para a crianga hospi-
talizada desenvolver atividades que

a ajudem a construir um percurso
cognitivo, emocional e social para
manter uma ligagcao com a vida fa-
miliar e a realidade no hospital.

Lembramos que o atendimento a
essas criangas é um direito de todos
os educandos, garantidos por Lei,
pelo tempo que estiverem afastados
ou impedidos de freqiientar uma
escola, seja por dificuldades fisicas
ou mentais.
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A FORMAGAO DO PROFESSOR HOSPITALAR

Para atuar em  Classes
Hospitalares, o professor devera
estar habilitado para trabalhar com
diversidade humana e diferentes
experiéncias culturais, identificando
as necessidades educacionais
especiais dos educandos impedidos
de freqiientar a escola, decidindo
e inserindo  modificagbes e
adaptagbes curriculares em um
processo flexibilizador de ensino/
aprendizagem

O professor devera ter aformagao

pedagdgica, preferencialmente em

REFERENCIAS

Educagao Especial ou em curso de
Pedagogia e tera direito ao adicional
de insalubridade.

O trabalho do professor hospital
€ muito importante, pois atende as
necessidades psicoldgicas e sociais
e pedagdgicas das criangas e
jovens. Ele precisa ter sensibilidade,
compreensao, forga de vontade,
criatividade persisténcia e muita
paciéncia se quiserem atingir seus
objetivos.

Devera elaborar projetos que
integrem a aprendizagem, de

maneira especificas para criangas
hospitalizadas adaptando-as ha
padroes que fogem da educagao
formal, resgatando e integrando-as
ao contexto educacional.

O pedagogo Hospitalar no
atendimento pedagdgico deve ter
seus olhos voltados para o todo,
objetivando o aperfeicoamento
humano, construindo uma nova
consciéncia onde a sensagao, o
sentimento, a integracao e a razao
cultural valorizem o individuo.

ANTUNES, Celso. Jogos para a estimulagao das multiplas inteligéncias. Petrépolis, RJ: Vozes, 2000.

Direitos da crianga e do adolescente hospitalizados. Diario Oficial, Brasilia, 17 out. 1995. Secao 1, pp. 319-320.

GHIRALDELLI, P. O que é Pedagogia. Sao Paulo. Brasiliense 1989.

MARCELLINO, n. c. Pedagogia da animacgao. 4ed. Campinas, SP. Papirus, 2002.
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LETRAMENTO ACADEMICO

O GRANDE DESAFIO

DO ENSINO SUPERIOR

BRASILEIRO

Este trabalho intenciona conduzir a uma reflexao acerca da importancia do letramento
académico para o completo sucesso na formagao do alunos em quaisquer cursos do Ensino
Superior. Para tanto, serao discutidas questoes referentes as dificuldades de expressao na
comunicacao escrita. Nao se pretende, entretanto, focar a discussao nas diversas barreiras
socioculturaisqueaindadesvalorizam o profissionaldaEducacgao noBrasile,consequentemente,
impossibilitam o ensino efetivo dos tantos conteudos inerentes ao sucesso da produgao escrita.
De modo mais motivador, sera dado destaque as técnicas pedagodgicas a serem empregadas
com sucesso pelos docentes de todas as disciplinas na formagao de sujeitos leitores criticos
e de difusores do conhecimento conscientes. Nesse sentido, propoe-se a valorizagao do
conhecimento das regras da norma culta da Lingua Portuguesa, bem como da aplicagao das
qualidades textuais. Enfatiza-se a necessidade do dominio da gramatica normativa da lingua
materna nacodificagcao dasideias e dos argumentos que fazem parte da transmissao e aplicagao
cotidiana de todas as areas do conhecimento. Trata-se, portanto, de um texto metalinguistico,

daquele tipo que emprega

um canal de comunicagao Renata Ferreira Munhoz
académica para abordar os

tantos aspectos dessa forma Doutora pela FFLCH/USP.

de expressao. Professora visitante da Faculdade

Campos Eliseos.
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A motivagao inicial para este
artigo é a evidente dificuldade
dos alunos do Ensino Superior
comunicarem-se por meio da
escrita. Nao se trata meramente
do olhar de uma Professora de
Lingua Portuguesa, que observa
idiossincrasias  ortograficas ou

de concordancia, por exemplo.

Infelizmente, trata-se de um
problema bem mais profundo e
estrutural: pode-se afirmar

que grande parte dos cidadaos
brasileiros formados no Ensino
Superior nao é capaz de expressar-
se com clareza no registro escrito da
propria lingua materna.

constatagcao ¢é
claramente revelada nos numeros

Essa triste
do MEC acerca do analfabetismo
que
comunicagao diaria de inumeros

funcional assombra a

brasileiros. Ler e nao decodificar

com precisao o significado de
um texto é um dos lados desse
problema. O outro lado, diretamente
associado, é o bloqueio para passar
ao papel ou a tela do computador
aquilo que se pretende dizer. Por
vezes, o conhecimento técnico que
se pretende transmitir acaba sendo
truncado pela falta de dominio da
normas que regem a expressao
escrita.

evidente de

Outra forma

observarmos as consequéncias
negativas da dificuldade de muitos
brasileiros expressarem-se com
clareza em produgdes escritas € o
fato de a comunicagao truncada
permear toda a sociedade brasileira
contemporanea, vide nossos atuais
dramas politicos e sociais. Isso
porque a expressao escrita pode
revelar-se

um obstaculo tanto

a formagao académica quanto a

/444424424

atuagao profissional que dela deriva.
Por exemplo, quando um Advogado
interpreta de maneira errada os
enunciados de um processo, pode

cometer injusticas. Do mesmo
modo, ao redigir um relatério
impreciso, um Engenheiro pode

colocar em risco a vida de diversas
pessoas.

Evidencia-se que
profissionais, a exemplo de todos
os outros, passaram pela formacao
de nivel superior, a quem cabe,
portanto, a responsabilidade por
instruir ndao apenas tecnicamente
na dada carreira. O conhecimento
técnico de como expressar-se com
clareza deve estar atrelado a toda e

esses

qualquer formacao de nivel superior.
E dessa demanda que se trataré a
seqguir.

O LETRAMENTO ACADEMICO

A importancia da produgao
textual para o Ensino Superior € um
tema bastante discutido no meio
académico. Por se tratar da forma
principal de expressao académica, o
texto escrito respresenta técnica que
deve ser constantemente lapidada,
para que o estudante conquiste uma
formacao solica e, por consequéncia,
seja capaz de atingir os seus
objetivos profissionais.

Quando se fala sobre textos
académicos, é comum a associagao
desses géneros a construgdes

70 | EDUCAR FCE - 22 EDIGAO

prolixas e de dificil entendimento.
No entanto, dizer o maximo com
0o minimo de palavras deve ser
a diretriz para todos os textos.
Assim, a produgao académica deve
apresentar objetividade e precisao
naquilo que comunica. Como o
fato de transmitir as informagoes
da maneira mais precisa deva ser a
preocupagao central, ndo se pode
contar com imprecisdes gramaticais
que prejudiquem a compreensao.

pensadores
trabalhando com essa perspectiva

Ha diversos

metalinguistica, de produzir estudos
académicos sobre a produgido de
textos académicos. Por exemplo,
Geraldi (1993) considera que ha o
distanciamento entre a producao
no Ensino Superior e a
significagao desses produtos para os
alunos. Em diversos casos, aredacao
académica representa meramente a
repeticao fiel das ideias dos autores
balizados na area em questao. Seja
em seus fichamentos, provas ou
trabalhos, os estudantes reproduzem
o0 que aprenderam sem langar tais
conceitos a propria reflexdao. Por
nao refletirem sobre o que leem,

textual
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nao tiram as préprias conclusoes
e se tornam incapazes de construir
argumentagdes coerentes sobre os
assuntos de sua area de formagao. O
fato é que logo apéds a conclusao do
curso, serao eles os transmissores
desses conhecimentos. Entao, se
nao trabalharem com a criticidade
necessdaria a atuagao profissional
desde os bancos da faculdade,
enfrentarao sérias dificuldades para
tomar decisbes que exijam sua
perspicacia na aplicagao técnica.

E comum encontrarmos textos
que nao cumprem a fungao de
comunicar aquilo que pretendiam
a seus leitores por nao atenderem
as exigéncias dos critérios de
clareza, coeréncia e coesao. Além
das qualidades textuais citadas,
as regras gramaticas representam
instrumento essencial para que se
comunique o se pretende sem correr
orisco de interpretagdes erradas. Em
acréscimo, o ensino sistematizado
dos géneros académicos torna-
se mandatério a todos os cursos
superiores, dai a existéncia e a
importancia  determinantes  de
disciplinas de produgao de texto e de
metodologia da pesquisa cientifica.

Espera-se que os universitarios
e egressos do Ensino Superior
objetivos e
concisos, em que haja precisao e
corregao gramatical. Dessa maneira,
embora a lingua seja um sistema
em continuo desenvolvimento pelo
uso, a norma culta auxilia a balizar
a produgao de textos padronizados

produzam textos

e compreensiveis, a exemplo do que
explicam Eco (2004) e Freire (1988)
ao longo de suas obras.

O discurso produzido em textos
académico-cientificos é bastante
peculiar. Essa peculiaridade inicia-se
pelo fato da especificidade vocabular,
de acordo com a nomenclatura
exclusiva de cada area. Enquanto
nas Humanas os graficos e as
tabelas podem ser
normalmente sao o

recursos
ilustrativos,
ponto de apoio das discussoes nos
textos produzidos pelos estudantes
da area das ciéncias Exatas. Em
contrapartida, enquanto a tipologia
textual da narragao pode ser o cerne
de um estudo de caso das Humanas,
a descrigao pode ter o mesmo papel
em trabalhos das ciéncias Médicas e
Bioldgicas.

Embora o contexto académico-
pressuponha que o
pesquisador para o
desenvolvimento do conhecimento

cientifico
contribua

de sua area , assumindo posigoes
diante dos objetos de analise,
0s géneros textuais académicos
pressupoem o distanciamento do
autor em relagdo ao que enuncia.
Por exemplo, nao se recomenda
que as produgbes contem com
assergoes na primeira pessoa do
singular. Evitar o “eu” indica tanto a
isengao da responsabilidade, quanto
a construgao de um ethos autoral
mais colaborativo. Com isso, a
identidade do autor mantém-se, via
de regra, apagada nesses trabalhos.
Trata-se, pois, de géneros textuais
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gue contam com a “escrita de textos
com anacolutos, distanciamento do
autor do texto no que concerne a
responsabilidade enunciativa acerca
do conteudo veiculado" (SOARES
RODRIGUES, 2011, p. 39).

O objetivo de um texto académico
é ser compreendido por outrem.
Desse modo, o autor sempre redige
parauminterlocutorimaginario . Esse
interlocutor é sempre representado
por especialistas da area, mormente
aqueles responsaveis pela avaliagao.
A certeza de que tais especialistas
terao contato com a integralidade
do texto faz com que o autor tenha
cautelas. Dentre esses cuidados esta
o de nao assumir a responsabilidade
enunciativa de maneira integral.
Nesse sentido, trata-se de um texto
ascendente, em que o interlocutor, o
professor, assume status hierarquico
superior ao ethos do estudante.

Nesse sentido, o conceito de
interlocugao nem sempre é claro.
Em grande parte dos casos, os
Trabalhos de Conclusao de Curso
(TCCs), as monografias e até mesmo
as dissertagbes de Mestrado e as
teses de Doutorado sao produzidas
com vistas apenas aos professores
responsaveis pela
Nem sempre se vislumbram as
possibilidades de publicagdao do
trabalho a um publico mais amplo,
por exemplo.

Nao se pode dizer que caiba
a cada docente, independente da
disciplina de atuagao, esquematizar
o género textual desejado antes de

avaliagao.

' “Academic dis—course is a privileged form of argument in the modern world, offering a model of rationality and

ing". (HYLAND, 2011, p. 198).

2 “The fact that knowledge accreditation is a social process means the achievements and reputation of every scientist are in the hands of colleagues” (HYLAND, 2011, p. 212).
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solicitar um trabalho académico.
Essafungaopode serdefatoatribuida
apenas as disciplinas especificas
trabalhos

de metodologia dos

cientificos. Contudo, cabe sim a

todos os docentes conhecerem de
maneira pormenorizada a estrutura
do género textual que solicitam para
que possam tirar dividas possiveis
e para que estejam aptos a corrigir

/444424424

devidamente cada trabalho. A leitura
exaustiva e o feedback a cada aluno
sobre seus acertos e pontos a serem
melhorados sao indispensaveis a um
processo de avaliagao consistente.

AS PROPOSTAS DE MULTILETRAMENTOS

O fetiche pela inovagao e pelo
diferente faz com que conteludos

audiovisuais ganhem  destaque
na Educagdao de maneira geral e,
por conseguinte, no letramento

académico. Sao frequentes aulas que
contem com o recurso de conjugar o
uso diversas semioses como método
de ensino eficiente. E certo que o
imagético e a associagao de diversas
midias sejam bastante proficuas ao
processo de ensino/aprendizagem,
contudondopoderepresentarférmula
magica de solugdo ao problema.
Ter em maos uma apresentagao
em slides montada pelo docente no
software do Power Point ou do Prezi
nao garante uma aula de qualidade.
Por vezes, uma aula nos padrdes
tidos como “tradicionais", com o uso

de explicagdes na lousa, pode ser
muito mais produtivas do que a mera
reprodugao de conteidos em meios
tecnoldgicos. Ressalta-se, pois que
todos os recursos indicados pelas
propostas tedrico e metodoldgicas
dos multiletramentos devam atender
ao principio de serem significativos a
aprendizagem dos alunos.

A assimilagao dos métodos de
escrita de textos pressupOe aulas
com pratica de escrita, corregao,
feedback e reescritura. Nas palavras
de Mattoso Camara, quando um
alguém tem dominio de um assunto
€ naturalmente capaz de escrever
sobre ele. Nao ha um jeito especial
para a redagao, ao contrario do que
muita gente pensa. A dificuldade vem
da falta de pratica, mas ha formas de

superagao: “ha apenas uma falta de
preparagao inicial, que o esforgo e a
pratica vencem”. (CAMARA JR, 2001,
p.61).

Os multiletramentos  podem
ser Uteis a produgao textual se for
considerado o pressuposto de que
além da revisao ortografica, os textos
devem ser revistos a partir de seus
objetivos: “o que se quer comunicar”,
.para quem se deseja comunicar"
e ,como se pretende veicular as
informagdes”. As respostas a
essas trés perguntas devem estar
claras no texto académico. Para
sequéncias
didaticas possiveis aos professores

tanto, ha diversas
universitarios exercitarem com seus
alunos a pratica da escrita de textos
académicos.

A DOCENCIA E A PESQUISA

A praticadocente sem o respaldo
da pesquisa nao se sustenta por
falta de alicerces seguros, uma
vez que as ciéncias atualizam-se
rapidamente.
modo, o pesquisador que nao visa
a divulgagao de seus resultados
e ao compartilhamento de seus

muito Do mesmo
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saberes, torna-se um cientista de
carreira estéril. Dessa forma, os
saberes na Educacgao constroem-se
prioritariamente pela unido entre as
teorias e as praticas pedagodgicas
no cotidiano da formagao de cada
curso do Ensino Superior.

Uma das ferramentas essenciais

ao desenvolvimento das duas areas
necessarias aos profissionais da
Educacao é a proficiéncia em sua
lingua materna. O pleno dominio
da Lingua Portuguesa é, portanto,
essencial a todos aqueles que
utiizam a comunicacdo como
recurso profissional no Brasil. Dificil
pensar hoje em uma profissao
em que se comunicar nao seja
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uma exigéncia. Mesmo as tarefas
mais técnicas demandam que o
troque
com um interlocutor, a0 menos no

profissional informagdes

processo seletivo e especialmente

na entrevista.

Dessa forma que aos
profissionais da Educagao, com
trabalho de teoria e pratica em

concomitancia, a produgao de

Educar FCE

textos académicos deve contar

com conhecimentos teodricos,
oriundos de leituras, alinhados a

pratica da escrita.

CONSIDERAGOES FINAIS

Embora o mercado de trabalho
cobre que os candidatos dominem
comproficiéncialinguas estrangeiras,
é essencial que dominem também,
e principalmente, a sua propria
lingua oficial. Dessa forma, cabe
as Instituicbes de Ensino Superior
e a todos os profissionais a elas
associados a formacao integral dos
cidadaos, tanto com vistas a sélida
assimilagao dos conteudos técnicos
ligados a area de formagao quanto
com vistas a producao académica
embasada no arcabougo linguistico
e sociocultural.

A intencdao deste artigo §,
pois, como a de todos os estudos
suscitar  a

académicos  sérios,

REFERENCIAS

reflexao. Nao se pretende apresentar
solugdes imediatas, mas trazer atona
o incomodo e a inquietagdo gerados
pela
mudanca em relagao ao letramento

necessidade imediata de
académico. Conforme se apresentou,
o quadro atual da Educagao brasileira
precisa urgentemente nao apenas de
educadores que se proponham afazer
a diferenga por seus alunos, mas,
sobretudo, daqueles com disposig¢ao
a avaliarem suas proprias praticas
docentes. Essa constante avaliagao
revela lacunas e conduz a busca por
reciclagem de conhecimentos e de
métodos. Essa ardua empreitada de
associar pesquisa a docéncia nao
é tarefa simples, todos o sabemos.

nao ha outra maneira
possivel a atuagao efetiva no
magistério nos moldes dos grandes
pedagogos a exemplo de Freire
(1998), possibilitando a autonomia
e a criticidade do alunado. De
maneira similar, a boa desenvoltura
na produgao de textos demanda
a aplicagcdo de conhecimentos
técnicos do assunto e das regras
da escrita, bem como a pratica
recorrente da escrita de textos nos
moldes do género textual académico-
cientifico em questao. Com a unido

Porém,

entre teoria e pratica tanto no fazer
docente quanto na producao textual,
a questao do letramento académico
efetivo deixara de ser um desafio
tdo distante ao quadro do Ensino
Superior brasileiro.
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Elizete Aikawa Padilha

Ao exercermos a funcdo de
professordo Ensinode Arteno Ensino
Fundamental da Rede Estadual de
um municipio da Grande Sao Paulo,
observamos que o ensino da arte na
Rede Estadual de Ensino vive tempos
de passagem. Para compreender
CcOmo esses novos tempos estao se
configurando, o professor de Arte
precisa de uma formagao pautada
em conhecimentos abrangentes
e atuais que proporcionem maior
mobilidade dentro dos conteldos
marcados pela polivaléncia.

Diante da Proposta Curricular
sugerida  pela
Educagao do Estado de Sao Paulo, e
até mesmo de instituiges de ensino
municipais e

Secretaria  da

particulares que,
notadamente oferecem um ensino

polivalente nesta area, acreditamos
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PROFESSOR DE ARTE

ENTRE OS SABERES, SABORES E
DISSABORES

Este artigo tem por objetivo apresentar uma breve analise da pratica dos

professores de Arte, vinculados ao sistema de educacgao publica do esta-
do de Sao Paulo, ativos em uma escola de bairro de periferia de um muni-
cipio da Grande Sao Paulo. Um trabalho desenvolvido com a intengao de
propor diretrizes tedrico-metodoldgicas que permitam a reflexao sobre a
pratica pedagdgica do professor em sala de aula, na area de arte, dentro
do curriculo para o Ensino Fundamental | e II.

ser necessario investigar aformacgao

inicial dos professores de Arte.
Como se aprende ser um

Quem o

forma? O que o forma? A formagao

professor polivalente?

acontece apenas nos bancos
académicos? Como se configuram/
formam-se esses professores em
diregao a “forma" de professor de
arte? Que forma/férma sao estas? O
que querem os cursos de formagao
de Educagao Artistica? Quem é o
“"arte-educador”,serabstrato,indcuo,
acéfalo, assexuado? O “professor de
Educagao Artistica", decorador da
escola, polivalente, confuso, perdido
entre o saber do artista e o saber do
educador? Profissional encarregado
de desenvolver habilidades ou
sensibilizar sentidos?

formagao

Em sua inicial

polivalente, os professores de
Arte deparam-se com o desafio
de executar uma imersdao nas
diversas linguagens artisticas e,
ao mesmo tempo, uma reflexao
critica e contextual das questoes
que envolvem os conhecimentos
implicitos no processo. E uma tarefa
dificil. O conhecimento artistico e
estético acumulado historicamente
tangencia varias outras areas do
conhecimento.

Assumimos como  objetivo
principal de pesquisa: - averiguar
o Processo de Formagao Inicial
dos professores de Arte da Rede
Estadual de Ensino de um municipio

da Grande Sao Paulo.
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DIALOGOS TEORICOS

territorio
estabelecemos didlogos tedricos-
metodolégico com autores que

Para entrar nesse

investigam a Arte, o Ensino da Arte
e a Formacgao de Professores, entre
eles, Ana Mae Barbosa, Angélica.A.
Moreira, M.C. de S. Rizzi, Fusari e
Ferraz, G.R. Coutinho, Carmen L. A.
Biasoli e Ecleide Cunico Furlanetto.

Além do didlogo com autores,
consultamos documentos
legais, entre eles, os Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs — e
a Lei 9.394 de Diretrizes e Bases da
Educacao, que trazem em seu bojo
reflexdes, direcionamentos legais e

AGOSTO 2016

operacionais para o ensino da Arte,
no contexto educacional brasileiro.

O territério da formacao inicial e
continuadanosconduziuaoterritério
da pratica, onde alguns tedricos
atribuem a  responsabilidade
da superficialidade do ensino

dessa area nos  curriculos
escolares, a impossibilidade de
um conhecimento sistematizado,
a auséncia da contextualizagao
histérica e a insuficiéncia do
trabalho da especificidade de cada
linguagem artistica e a formacao
polivalente de grande parte dos

professores.

Osencontrosdevariasnaturezas
ajudaram a materializar os escritos
desta pesquisa; o encontro entre
professor-pesquisador
e professores

nos,
entrevistados
junto de suas inquietudes em
sala de aula, o encontro com as
diversas linguagens das Artes e
suas paisagens distintas, além
do encontro com as teorias de
especialistas

Todos

contemporaneos.
estes elementos
contribuiram com a composigao

deste trabalho.
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TRAGADO METODOLOGICO

Como docente e pesquisadora
do ensino de Arte, uma area com
contornos fluidos e abertos a varias
possibilidades de entendimento,
convivendo com  professores
e refletindo com base
percebemos  ser

necessaria uma escuta e um olhar

nessa
convivéncia,

vigiado para ampliar e desdobrar
o que esta sendo dito. Esta forma
de perceber transforma-se em um

olhar simbdlico, que nos possibilita
descobrir outra maneira de ler
o real, que indo além do que foi
dito verbalmente, recupera as
entrelinhas e traduz, muitas vezes,
aquilo que nao esta claro.

Para a realizagao da pesquisa,
fundamentada na  bibliografia
a respeito do tema e na prépria
naturezaqualitativadainvestigacao,

optamos por realizar um estudo

exploratério que nos permitiria
uma aproximagao da compreensao
dos professores sobre o tema da
pesquisa e possibilitaria delinear
as dimensoes a serem exploradas.
Neste contato inicial, também,
entregamos professores
uma carta informando sobre os
objetivos,
estudo e a garantia de anonimato
dos participantes.

aos

encaminhamento do

SIMBOLOS QUE EMERGIRAM NESSE PERCURSO

0O caminho da pesquisa
simbdlica exigiu repetidas leituras
e reflexdes sobre o resultado do
material coletado nas entrevistas,
trabalho
dedicacao,
gratificante, pois acreditamos ter

arduo e de muita

mas, imensamente
mergulhado no cerne das questoes
em discussao e, conseguido por
meio da elaboragao do conjunto
de simbolos que emergiram e que
se constelaram no decorrer da
entrevista, captar a maneira de
olhar e pensar dos professores.
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ENTRE O “VALE TUDO"
E LIBERDADE DE EXPRESSAQO.

Os eixos que emergiram do
estudo piloto e que estruturaram a
realizagao das entrevistas, também,
elaboraram a analise de dados e
buscamos em cada eixo tematico
localizar uma rede simbdlica que

oportunizasse sustentacdo aos
depoimentos dos professores.
A articulagdo dos  simbolos

como: diversidade, subjetividade,
manifestagao,
criatividade,

desenvolvimento e materializagao
de sentimentos, emogoées reflexdes
e atitudes, senso critico e estético,
forma de cultura, registro de bons
acontecimentos, elaborou a rede

construgao,
imaginagao criativa,

simbdlica A arte como expressao
criativa: entre o ‘“vale tudo" e
liberdade de expressao.
Constatamos que a concepgao
de arte formulada pelos professores
ligagao
a expressao
criatividade,

evidencia acentuada
com o emocional,
de sentimentos e
concepgao

erroneamente, fundamentou a livre

que interpretada,
expressao, o descompromisso com
oestudo das especificidades da area,
lembrando que, a epistemologia
da arte, segundo Barbosa (1998)
refere-se ao inter-relacionamento
do fazer artistico, da apreciagao e do

conhecimento da historia da arte.

Ao conceber a Arte como um
processo intuitivo, ligado a emogao
e ao deixar fazer, um fazer livre,
descontextualizado, distanciado
da observagao, da reflexao e da
compreensao do universo artistico,
Barbosa (1991) nos alerta para o
risco de pouco aprendermos de
nossas emogodes se nao refletirmos
a respeito de
respostas. O subjetivo,
interior e emocional devem navegar,
mas nao ao acaso.

Com relagao a construgao da
docéncia em Arte os simbolos que
emergiram e articularam-se para
compor esta rede foram: influéncia
dos adultos significativos, afinidade,
prazer, aprender com a experiéncia,
importancia do ambiente, paixao
pela arte.

nossas proprias
a vida

ENCANTAMENTO PELA ARTE:
ENTRE O ARTISTA E O PROFESSOR

Aredesimbolicaqueseconstelou
nessa dimensao da pesquisa, diz
respeito ao Encantamento pela
arte: entre o artista e o professor.
Constatamos que o simbolo que
emergiu com forga na pesquisa,
diz respeito a influéncia de adultos
significativos na construgao da
pratica docente.

Os professores entrevistados
ratificarampormeiode simbolos que
emergiram em suas observagoes
coletivos e

que conteudos

pessoais sao acessados quando
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o professor se exerce nos espagos
pedagdgicos, comprovando que a
formagao de professores nao se
da apenas nos cursos destinados a
esse fim nem tao pouco, de maneira

linear e previamente definida
(FURLANETTO, 1997).
Na pesquisa, confirmamos

que as matrizes pedagdgicas dos
professores nao se construiram
apenas nos cursos de formagao,
pelo contrario, ocorreram desde o
inicio de suas vidas e que ganharam
conforme

formas pessoais,

vivenciaram situagoes em que
se disponibilizam consciente ou
inconscientemente a aprender uns
com os outros.

Ao analisar a fala dos
capitulo que
trata das questbes relacionadas

professores, no

a formacao inicial, deparamo-
nos com a rede simbdlica que
se constelou como auséncias e
presengas na formacgao inicial e
articulou simbolos como:
referencial,
amplitude do campo, fosso teoria
e pratica,
realidade, desconhecimento, falta
de formacao para trabalhar com

formagao pedagdgica

que,
auséncia de um

distanciamento da

criangas,
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Em um modelo de formacao
docente, inicial ou continuada,
que visa propiciar ao professor
uma pratica da envergadura que
os especialistas da area propoem,
o professor deve ser visto como
conhecedor de sua realidade
escolar e detentor de saberes que
Ihe permitam analisar seu meio
social docente e, pela reflexao
sobre essa realidade, ser capaz de
construir respostas e alternativas
para os problemas encontrados,
construindo um curriculo que
contemple as necessidades de seu

alunado.

Neste segmento da pesquisa,
ficou explicito que a formacgao
inicial e a continuada oferecidas
pelas politicas publicas do Estado
nao dao conta do complexo
processo que envolve esta area de
ensino.

Temos consciéncia de que os
questionamentos abordados nao
sao suficientes para encontrar
todas as respostas no espacgo
restrito desta dissertacao, porém
acreditamos que a sistematica
de formagao dos professores de
Arte precisa avangar,
sobretudo questoes relacionadas a
abrangéncia imposta pelo carater

revendo

/444424424

da polivaléncia na licenciatura
desta disciplina e a auséncia de
formagao especifica necesséria
para

relacionamento inter-pessoal que

lidar com o conteido e o

caracterizam a pratica nas séries
iniciais da educacao basica.

As diferentes visdes de mundo
que emergem nas narrativas dos
professores de Arte, entrelagam
modos de ser professor, revelando
maneiras diversas de encarar e
lidar com conhecimentos e saberes
articuladores de praticas que,
muitas vezes, nao estao nos livros,
mas fazem parte do dia-a-dia das
escolas da rede Estadual de Ensino.

MOVIMENTOS TRANSFORMADORES

E CONSERVADORES

A rede simbodlica que se
constelou neste estagio da
pesquisa, denominada de
Movimentos transformadores e

conservadores, articulou simbolos
como: solidao, intuicao, improviso,
necessidade de informagoes,
planejamento e de referéncias
tedricas, falta de recursos tais
como: literatura especifica, espago
articulagao do trabalho
individual com o projeto pedagdgico
da escola. (Grifo nosso)

Os entrevistados evidenciaram
formas particulares de construir
praticas,
estilos diferentes de professores,
mas a escolha de procedimentos
metodoldgicos para a maioria,

limitou-se a preocupagdao em

fisico,

suas consolidaram

78 | EDUCAR FCE - 22 EDIGAQ

diversificar estratégias e material,
configurando-se a inversao "do que
fazer" pelo" como fazer".
que
houve preocupacdao de adocao
de métodos

Constatamos nao

embasados em

teorias contemporaneas de
ensino-aprendizagem,  questoes
epistemoldgicas, tendéncias

pedagodgicas e curriculo, entre
outros, evidenciando fortes indicios
da auséncia do pensamento
analogo, identificando-se,
dessa forma, com a Pedagogia
Tecnicista que, na definicao de
Schramm, consiste na auséncia
tedricos em
detrimento do ,saber construir" e
.saber exprimir-se”. Nessa fase,
percebe-se grande énfase no uso de
materiais alternativos, conhecidos

de fundamentos

na maioria das escolas como
sucata e lixo limpo (SCHRAMM,
2001, p.29-30).

No geral,
conscientes de seu papel de
articulador do processo ensino-

os docentes sao

aprendizagem, da importancia
da arte no curriculo escolar e das
dificuldades que se apresentam
para desempenhar esse papel,
entretanto, houve certa resisténcia
por parte dos professores ao falar
sobre assuntos pedagdgicos, o que
deixa transparecer que o discurso
da educacao pertence a um outro
mundo que nao o da arte.
Percebemos consciéncia da
necessidade de movimentos de
transformagao, mas ainda persiste
uma pratica que se caracteriza
pela conservagao.
contexto, justifica-se a elaboragao
da polaridade do  simbolo,

transformagao - conservagao.

Nesse
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ACOLHIMENTO E ESTRANHAMENTO
DAS FORMAS DE MANIFESTACAO DA

CRIANCA

Como conseqiiéncia das
dificuldades dos professores em se
conectar com a nova realidade - a
convivéncia com criangas de 12 a 4@
séries -, deparamo-nos com a rede
simbdlica que se constelou nessa
dimensao e diz respeito a elaboragao
dos conteudos significativos em Arte
pelo Acolhimento e estranhamento
das manifestagao
da crianga. Alguns
emergiram e articularam-se para
compor esta rede: diversificagao de
técnicas, nivel superficial e limitado,
desconhecimento e despreparo
da crianga para a leitura e escrita,

improvisagao e simplificagdo do

formas de
simbolos

conteldo, auséncia de teoria, falta
de requisitos basicos dos alunos
na linguagem plastica, repertério
pobre, falta de material e espago
fisico, tempo escasso, desenho
estereotipado e trabalho solitario.

Na elaboragao do simbolo que
cita o despreparo da crianga para o
aprendizado da arte, caracterizou-se
entre os docentes, o senso comum,
que trata a alfabetizagdo como
fator primordial para a conquista de
saberes relacionados a arte e Unicos
caminho para acessar os codigos da
cultura artistica.

Comete-se dessa forma o velho
erro de dicotomizar arazao e emogao
quando se pensa que a alfabetizagao

tem como objetivo apenas o dominio
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cognitivo. Nao se alfabetiza fazendo
apenas as
letrinhas. Barbosa (1998) nos fala de
uma alfabetizagdo cultural, onde a
arte tem papel de facilitador da leitura
social, cultural e estética do meio
ambiente, ajudando a dar sentido ao
mundo da leitura verbal. A arte, neste
contexto, facilita o desenvolvimento
psicomotor sem abafar o processo
criador.

Pensando da mesma forma, o
documento PCN-Arte declara que, a
crianga que nao domina os codigos
da leitura ndo estd impossibilitada

criangas  juntarem

de criar em Artes Visuais, pois, criar
e perceber formas visuais implica
trabalhar frequentemente com as
relagdes entre os elementos que as
compdem, tais como ponto, linha,
plano, cor, luz, movimento e ritmo.
(PCN-ARTE, 1998, p.61)

A arte é importante na vida
de qualquer crianga, leva ao
conhecimento de si mesma e da
humanidade. E no desenho da
crianga que se encontra a primeira

forma de expressao de linguagem

escrita.  Entretanto, devido aos
varios  processos inadequados
de escolarizagdo, ao invés da

crianga evoluir nos seus desenhos,
repentinamente o que se observa é
gue esses desenhos se calam.

A inquietacao que nos conduziu
a essa pesquisa justifica-se diante

das constatagoes, pois, acreditamos
que, trabalhar com arte é apostar
na sintonia do prazer com o
sentimento, o afeto e o pensamento
para a construgdao de um mundo
de significados e significantes, é
fazer descoberta interna que nutrem
a esséncia do sujeito de forma a
poder sentir, tocar, misturar, agregar,
colar, juntar, modelar, esculpir, tragar.
Um mundo de cores,
pensamentos e agdes, onde arte e
cognicao e interacao no trabalho
poético, a luz de recursos artisticos
gue colaboram para que os contetlidos
sejam significativamente elaborados.
trabalho,
vivenciamos momentos de reflexao

palavras,

No decorrer deste
que nos levaram a crer, que a partir
daqui as coisas jamais serao as
mesmas; mudaram alunos e nds,
a forma como se apresentava
anteriormente a pratica dos colegas,
nossa visao sobre a gestao escolar,
a equipe pedagdgica, a comunidade
onde se insere a escola.

Com este trabalho, esperamos
discussdes e

poder alimentar

fomentar grupos de educadores
que possibilidade
de uma mudanca substancial no
ensino de arte realizado em nosso
sistema educacional, optando por
aprendizagem significativa,
contextualizando o processo ensino-
aprendizagem a heranga cultural
do nosso patrimbnio
objetivando-se, sobretudo aformacgao
e construcao do conhecimento e nao
s6 como fazer artistico, produto ou
resultado plastico apenas.

acreditem na

uma

histérico,
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O ENSINO A DISTANCIA NA FORMAGAO DOCENTE

O trabalho proposto tem a
finalidade de pesquisar, analisar
e compreender como 0 ensino a
distancia tem ocupado grande
espago na formacao de professores
e demais profissionais em nosso
pais, pois oferece aos seus alunos
mais uma opgao de acesso ao
Ensino Superior, na qual o aluno
pode estudar em casa, no trabalho
ou em qualquer ambiente que
possibilite 0 seu acesso aos meios
eletronicos (internet, computador,
tablet, smartphone) ou materiais
(apostilas, livros, manuais).

E importante destacar que o
Ensino a Distancia exige do aluno
uma dedicacdo maior do que o
ensino presencial, pois o aluno
precisa se organizar de uma forma
que realizara a sua programacao de
estudos, a realizagao de trabalhos
académicos, discussoes em féruns
com outros alunos, tirar duvidas
online ou de forma presencial
nos polos disponibilizados pelas
universidades que oferecem esses
cursos com os professores das
disciplinas que estao cursando.
Outro fator importante a ser
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destacado estarelacionado ao custo
da maioria dos cursos oferecidos
serem menores do que nos cursos
presenciais. Lembro ainda, que
nao sao todas as areas que podem
oferecer cursos superiores a
distancia dando como exemplo
os cursos de Medicina, Direito e
Engenharia.

Discutir essa nova modalidade
de ensino nos seus mais diversos
aspectos é importante, pois esse
trabalho tem como foco como
possibilitar que a formagao de
professores utilize o ensino a
distancia como ferramenta de
formagdo na area educacional. E
importante se propor a analisar e
verificar os acertos e erros dentro
desse processo formativo, que sao

importantes nesse processo de

ensino-aprendizagem.

Esse artigo
desenvolvido a partir dos estudos
realizados durante a realizagao do
curso de Pds Graduagao Lato Sensu
em Formacgao de Docentes para o
Ensino Superior da Universidade
Nove de Julho por meio de apostilas,
debate em féruns,
individuais ou em grupos, além da

cientifico  foi

trabalhos

leitura e compreensao das leis que
regulamentam o ensino superior
e o ensino a distancia, sendo que
sua caracteristica principal é que
o curso foi ministrado a distancia
de acordo com as normas vigentes
do Ministério da Educacgao, sendo
apenas presencial em dias de prova
para conclusao da disciplina em
curso.

Elton Vicente da Silva

Professor de Educagao Infantil e Ensino Fundamental | da

Prefeitura do Municipio de Sao Paulo na

EMEI Maria Montessori — Diretoria Regional de Educacao

Itaquera
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UM BREVE HISTORICO DO ENSINO
A DISTANCIA NO BRASIL

Ao longo dos séculos o ser
humano foi capaz de transformar o
mundo em que vive. Sua capacidade
de pensamento foi importante
nesse processo, pois sem ele nao
estariamos no estagio que estamos
hoje. As constantes transformagoes
sao frutos de mudangas no trabalho,
no convivio familiar, no lazer e
em outras tarefas na qual somos
responsaveis diretos.

O ensino a distancia vem
ocupando cada vez mais espago
nos meios académicos, pois as
facilidades encontradas na sua
forma de oferecer um ensino voltado
a realidade atual das pessoas vém
possibilitando que um numero
crescente de pessoas opte por
esta forma de ensino. No Brasil a
educacdo a distancia é lembrada
pelas pessoas mais antigas quando
falamos dos Telecursos 1° e 2° graus,
que era oferecida pela Fundagao
Roberto Marinho que iniciou no ano
de 1978 oferecendo o Telecurso 2°
grau em parceria com a Fundagao

Padre Anchieta, pois:

“O Telecurso 2° Grau foi pioneiro
no fomento a educacdo supletiva e a
distancia no Brasil. As aulas também
foram transmitidas pelo radio. Embora
tenha sido estruturado de modo a ser
compreendido e acompanhado por

qualquer pessoa, o projeto tinha como
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publico alunos com mais de 21 anos que
pretendiam fazer os exames supletivos
oficiais para obter o certificado de
ensino médio. Como material de apoio
e complemento das teleaulas, foram
produzidos  fasciculos que chegavam
semanalmente as bancas de jornais.
As publicagées eram distribuidas em
mais de 3.000 municipios brasileiros.”
(Disponivel em: <http://www.frm.org.br>
Acesso em: 23.02.2014)

O Instituto Universal Brasileiro
fundado em 1941 foi outra grande
instituicado a oferecer
distdncia em nosso pais, antes
mesmo do telecurso oferecido pela
Fundacao Roberto Marinho. Os
cursos eram voltados tanto para

cursos a

o supletivo de 1° e 2° graus, mas
também, eram oferecidos cursos
técnicos para que as pessoas
pudessem ter uma profissdo nas
mais diversas areas como eletronica,
eletricista, corte e costura e outros.
Apartirdainclusaodastecnologias

da informagdo e comunicagdo na
educacao, principalmente na década
de 90 esse modelo de ensino passa
a ser uma realidade presente nos
dias atuais e vem de encontro
a concretizagdo das politicas
governamentais de expansao da
educacao superior no pais. Para
tanto, a educagao a distancia vem
importantes

merecendo

tomando proporgoes
no cendario nacional,
atengao por parte da comunidade
académica. Os papéis exercidos por
professores e alunos nesse processo
de ensino-aprendizagem mudam. E
nesse percurso surge ainda o papel
do tutor, que nao existe nos modelos
tradicionais de ensino. Toda essa
mudanga especialmente
dos professores, um conjunto de

exige

competéncias especificas para lidar
com essa nova forma de educacao.
Sendo assim, é importante analisar
as competéncias necessarias para o
exercicio da docéncia na educagao a
distancia.

No gréfico 1, faz um comparativo
de como estdo distribuidas as
matriculas  tanto

nos Cursos

superiores presenciais e nos cursos

Grafico 1 - Distribuigdo do nimero de matriculas de Graduagao por Modalidade de Ensino, segundo o Grau Académico — Brasil — 2011

Fonte: MEC/Inep, 2013, p.57
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superiores a distancia. O que
podemos observar nos dois graficos
é que NOS cursos presenciais, o
bacharelado tem amplo dominio
das matriculas com 73%, nos cursos
a distancia a licenciatura é a mais
procurada pelos alunos com 43,3%
- dados do ano de 2011 que foram
publicados Resumo Técnico do
Ensino Superior do Ministério da
Educagao 2013.

Nos dias atuais a educagao
a distancia tem tido um enorme
crescimento que é proporcionado
justamente por tecnologias cada

vez mais avangadas, e quando bem
aplicadas conseguem desenvolver
grandes redes de conhecimento,
onde cada individuo compartilha
seus conhecimentos com outros
individuos. Assim, essas informagoes
sofrem constantes transformagoes
sdao revertidas em

que novas

pesquisas, novos conhecimentos,
novas formas de trabalhar e viver em
nossa sociedade.

E nessa perspectiva que cada vez
mais as instituicoes de nivel superior,
juntamente com o Ministério da

Educagao vém intensificando a oferta
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de cursos superiores tanto presencial
quanto a distancia, para suprir a
demanda do mercado de trabalho,
pois ha ainda uma falta muito grande
de profissionais qualificados para
exercerem determinadas fungoes
gque muitas vezes estao sendo
preenchidas por pessoas de fora do
nosso pais. O ensino a distancia além
da facilidade do aluno se programar
para os seus estudos, normalmente
possuem mensalidades acessiveis
financeiramente, o
atraindo mais alunos em detrimento
dos cursos superiores presenciais.

que acaba

ASPECTOS LEGAIS QUE NORMATIZAM O ENSINO
SUPERIOR E OS CURSOS SUPERIORES A DISTANCIA

Ao falarmos dos aspectos legais
gue normatizam o ensino no Brasil,
é importante fazer uma descrigao
das principais leis educacionais
que
décadas, e que comegou a ganhar
destaque na década de 60 com a
primeira LDB. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional
teve sua primeira versao em 1961
com a Lei Federal n° 4024/61, e
como principais medidas teve a

vivenciamos nas Ultimas

implementagao da descentralizagao
e favorecimento do ensino particular
e o estimulo a expansao dos cursos
profissionalizantes de  ensino
médio, contemplava

as reivindicagbes populares em

mas nao

referéncia a educagao nao escolar. O
golpe militar de 1964, o Ministério da

AGOSTO 2016

Educacao assinou alguns acordos
com a agéncia americana USAID,
na qual adota o ensino tecnicista
e burocratico, que é um ensino
voltado a formar pessoas para as
areas que necessitavam de mao de
obra qualificada.

Em 1971
Federal n°® 5692/71 que fixa novas
diretrizes para o ensino no 1°
e 2° graus, e tem como ponto
principal a imposicao do ensino
profissionalizante obrigatério no 2°
grau, o que desagradou a todos, pois
0 ensino de 2° grau era para a elite
apenas de carater preparatorio para
o aluno ingressar no ensino superior.

é elaborada a Lei

Na década de 70, houve ainda outras
medidas compensatérias como os
cursos supletivos, telecurso 2° grau,

cursos no SENAI, SESI e SENAC,
além do Movimento Brasileiro de
Alfabetizagcdo — MOBRAL. Ao final da
década de 80, mais precisamente em
1988, com a promulgacao da Nova
Constituicao Brasileira, a educagao
para a ter maior visibilidade e
acao das propostas idealizadas. A
gratuidade, o ensino fundamental
obrigatério e a definicido de seu
custeio para Uniao,
Municipios é um dos grandes
avangos com a nova Constituicao.
Em 1996, é promulgada a nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional n° 9396/96, que consolida
0 que a nova Constituicao determina,
além de fixar diretrizes na educagao
nacional brasileira em todos os seus

Estados e

niveis, desde a infancia até o nivel
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superior.

DepoisdobreveresumodasLDBs
que tivemos em nosso percurso até
chegar a atual (LBD n°® 9394/96 de
20.12.1996), é importante destacar
antes de entrarmos especificamente
na educagao superior a distancia,
que é o foco desse trabalho, qual é
a importancia de compreender qual
é a finalidade do ensino superior
conforme segue:

“Art. 43 — A educagdo superior tem

por finalidade:

1 — estimular a cria¢do cultural e o
desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo;

11— formar diplomados nas diferentes
dreas de conhecimento, aptos para a
inser¢do em setores profissionais e para
a participagdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira, e colaborar na sua
formagdo continua,

Il — incentivar o trabalho de
pesquisa e investiga¢do cientifica, e
difusdo da cultura, e, desse modo,
desenvolver o entendimento do homem e
do meio em que vive;

1V — promover a divulgagcdo de
conhecimentos  culturais,  cientificos
e técnicos que constituem patrimonio
da humanidade e comunicar o saber
através do ensino, de publicacées ou de
outras formas de comunicagdo;

V — suscitar o desejo permanente de
aperfeicoamento cultural e profissional
e possibilitar a  correspondente
concretizacdo, integrando os
conhecimentos  que  vdo  sendo
adquiridos numa estrutura intelectual

sistematizadora do conhecimento de
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cada geragdo,
Vi —

dos problemas do mundo presente, em

estimular o conhecimento

particular os nacionais e regionais,

prestar  servicos  especializados  a
comunidade e estabelecer com esta uma
relagdo de reciprocidade;

VII — promover a extensdo, aberta
a participa¢do da populagdo, visando
a difusdo das conquistas e beneficios
resultantes da criacdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnologica geradas

na instituicdo” (BRASIL, 1996, p. 28)

O art. 43 da LDB (BRASIL, 1996)
nos proporciona alguns aspectos
nos quais devem ser o foco no
ensino superior. A formagao de
profissionais

areas €

novos nas mais

diversas um desses
objetivos, mas é importante que os
professores de cada curso oferecido
pelas instituicdes de ensino superior
tenha a clareza dos desafios que
terdao na formacgao desses alunos.
E preciso compreender como esse
aluno chegou até a Universidade.
Quais seus objetivos, o que pretende
alcancar com o curso que esta
matriculado, o que fazer apds
o término do curso. Enfim, sao
questdes que o corpo docente
deve refletir e realizar e melhor
planejamento para que o objetivo
principal de cada curso se realize
COm sucesso.

E como dito anteriormente,
diversas instituicbes de ensino

superior vém  disponibilizando

indmeros cursos superiores na
modalidade a distancia. Mas para
que

isso ocorra, é necessario

/444424424

seguir algumas etapas antes da
sua disponibilizacdo aos alunos.
Os cursos superiores a distancia
devem seguir algumas normas
estabelecidas pelo Ministério da
Educagao conforme Decreto Federal
n° 5622 de 19.12.2005 no art. 12
que trata do credenciamento das
instituigoes de ensino, destacamos
alguns itens importantes (I, I, IV, V,

VI, VII, VIl e X) como segue:

“I - habilitagdo juridica, regularidade
fiscal e

financeira, conforme dispoe a legislacdo

capacidade  economico-
em vigor;
Il - histérico de funcionamento da
instituicdo de ensino, quando for o caso;
IV - plano de

institucional, para as institui¢oes de

desenvolvimento

educagdo superior, que contemple a
oferta de cursos e programas a distancia;

V - estatuto da universidade ou centro
universitario, ou regimento da institui¢do
isolada de educagdo superior,

VI - projeto pedagdgico para os
cursos e programas que serdo ofertados
na modalidade a distancia;

VII - garantia de corpo técnico e
administrativo qualificado;

VIII - apresentar corpo docente com
as qualificacoes exigidas na legislacdo
em vigor e, preferencialmente, com
formacao para o trabalho com educacdo
a distancia;

X - descricdo detalhada dos servigos
de suporte e infraestrutura adequados
a realizagdo do projeto pedagogico,
relativamente a:

a) instalagoes fisicas e infraestrutura
tecnologica de suporte e atendimento

remoto aos estudantes e professores;
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b) laboratorios cientificos, quando
for o caso” (BRASIL, 2005, p. 01)

Diante de todos os aspectos
apresentados, é importante entender
que nessa modalidade de ensino a
distancia nao deve ser entendida
como

apenas um aprendizado

pelos meios tecnoldgicos, pois

muitos alunos e professores ainda
nao habituados a essa nova forma

de ensino, essas pessoas ainda
analisam que essa modalidade de
ensino deve ser realizada totalmente
a distancia. As proprias diretrizes do
MEC Decreto n° 5622 de 19.12.2005
(alteradas pelo Decreto Federal n°
6303 de 12.12.2007) determinam
que as

instituigbes  superiores

devem oferecer momentos de
interagao professor-aluno na forma

presencial em podlos, possibilitar

Educar FCE

acesso a biblioteca da instituicao,
proporcionar momentos de interagao
entre os alunos de cada curso,
planejamento e constante formagao
dos professores tutores dos cursos
oferecidos, além possibilitar a
participagao dos alunos em todos os
processos de aperfeicoamento dos

cursos da referida instituigao.

A FORMAGAO DOCENTE PELO ENSINO A DISTANCIA

Com o avango das novas
tecnologias, o
acompanhando todo esse processo
evolutivo dessas novas ferramentas
que permitem que o ser humano
possa acessar aos mais diversos
conteudos pelo
mundo, precisando apenas de um

ensino  vem

espalhados

computador,um notebook, um tablet
ou até mesmo um smartphone.
Assim, o ensino a distancia vem se
tornando uma realidade cada vez
mais presente no nosso cotidiano,
sendo assim é importante analisar
como essa nova forma de ensino
esta transformando a maneira de
oferecer formagao continuada aos
nossos professores.
A formacgao
distancia tem como caracteristica
aos professores
a possibilidade de
programas de formagao continuada
em especial aos professores da
rede publica por meio de suas

docente a

inicial oferecer

frequentar
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secretariasde educagao, pois muitos
professores nao possuem tempo
necessario para frequentarem
cursos presenciais, sendo que a
maioria desses profissionais leciona
em duas ou mais escolas.

Desta forma, a fungao
docente na educagao a distancia
apresenta muita fragmentagao
em varias outras fungdes que
vao desde o seu o planejamento
inicial, a distribuicao de materiais
relacionados a area de formacgao
especifica que se quer trabalhar,
até a avaliagdo do desempenho
desses professores que estao
participando dessa formacao, onde
todos acabam nao dando conta da
totalidade do processo, reduzindo o
seu trabalho a execugao de etapas
pré-estabelecidas
Todos que estao envolvidos com
a formagao docente por meio da
EaD, incluindo a tutoria, perdem a

nogao de integridade do processo,

anteriormente.

passando a executar apenas uma
parte, alienando-se da concepgao e
da totalidade do processo.

O ensino a distancia possui
importantes etapas que para serem
seguir
determinadas metodologias durante

bem sucedidas devem
0 seu processo. De acordo com
os Referenciais de qualidade para
a educacao superior a distancia,
pelo
Ministério da Educacao, a tutoria tem
papel importante nesse processo

como seqgue:

documento elaborado

“O corpo de tutores desempenha
papel de fundamental importancia
no processo educacional de cursos
superiores a distancia e compoem quadro
diferenciado, no interior das instituicées.
O tutor deve ser compreendido
como um dos sujeitos que participa
ativamente da pratica pedagogica. Suas
atividades desenvolvidas a distdncia e/

ou presencialmente devem contribuir
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para o desenvolvimento dos processos
de ensino e de aprendizagem e para
o acompanhamento e avaliagdo do
projeto pedagogico.

Um sistema de tutoria necessario
ao estabelecimento de uma educagdo
a distancia de qualidade deve prever a
atuagdo de profissionais que ofere¢cam
tutoria a distdncia e tutoria presencial.”

(BRASIL, 2007, p. 21)

Como se pode analisar, os
tutores possuem um papel muito
importante na formagao dos novos
profissionais que escolhem o ensino
a distancia para iniciarem seus
estudos, e devemos sempre lembrar
que foco desse trabalho é como a
formagao docente deve se utilizar
do EaD para qualificar os nossos
professores. Segundo Moran (2000,
p.62) é importante que

“precisamos de pessoas que sejam
competentes em determinadas dreas
do conhecimento, em comunicar esse
conteudo aos seus alunos, mas também
que saibam interagir de forma mais
rica, profunda, vivencial facilitando
a compreensdo e a pratica de formas

auténticas de viver”.

O professor quando participa
de cursos de formacao deixa
momentaneamente a fungao de
professor e passa a ser o objeto
de formagdo, ou seja, passa a
ser o aluno. Os profissionais que
planejam, elaboram e colocam em
pratica esses cursos de formacao
juntos aos professores devem ter
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em mente que os cursos oferecidos
devem ter como foco as mais
diversas areas do conhecimento
como a educacao infantil, as séries
iniciais do ensino fundamental ou
disciplinas como lingua portuguesa
ou matematica. O plano de ensino
deve levar em consideracao as
inovagbes propostas na realidade
educacional vigente e que tenha
como finalidade a qualificagao
do trabalho desses professores.
E importante ainda, respeitar as
mais diversas clientelas que essas
instituicdes de ensino superior ou as
secretarias de educagao oferecem
aos seus professores.

Para Masetto (2000, p. 133) o
professor nao é preparado para a
pratica pedagdgica, pois:

“Nos proprios cursos de formagdo
de professores (cursos de licenciatura
e pedagogia), percebe-se por parte
dos alunos a valorizagdo do dominio
de conteudo nas dareas especificas em
detrimento das disciplinas pedagogicas.
professores

geografia,
matematica, fisica, ciéncias, biologia,

Alunos e, por vezes,

dos cursos de historia,
sociologia e outros afirmam, sem
constrangimento, que o importante para
se formar professor é o dominio dos

>

conteudos dos respectivos cursos.’

A importancia na formacao
dos professores vai muito além de
apenas transmitir os conteudos
especificos de uma determinada
O professor
por essa formagao

area de atuacao.
responsavel
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deve analisar o seu grupo de alunos
de forma abrangente, ou seja,
numa determinada turma pode
ter professores das mais diversas
areas, assim o professor deve
proporcionar um contetdo que seja
capaz de atender de forma conjunta
esse grupo de professores. Além
disso, é importante destacar que
a formacao a distancia deve ser
planejada, elaborada e colocada
em pratica possibilitando que o
professor em formagdo adquira
novos conhecimentos tanto na sua
area, quanto em outras praticas
educacionais que possa a vir
desempenhar na escola.

A formagao EaD

ao professor

docente
deve proporcionar
momentos de estudos que nao
sejam repetitivos, cansativos, pois
esse professor procurou o ensino
a distancia justamente pela falta
de tempo, distancia ou questoes
pessoais que nao o possibilitam
de frequentar determinado curso
presencial. Propor um ensino
objetivo, qualificado, prazeroso e que
possibilite ao professor determinar
como e onde estudar é uma das
propostas do EaD.

Para Louise Marchand (2002, p.

137):

“Nos proprios cursos de formagdo
de professores (cursos de licenciatura
e pedagogia), percebe-se por parte
dos alunos a valorizagcdo do dominio
de conteudo nas dreas especificas em
detrimento das disciplinas pedagogicas.
Alunos e, por

vezes, pr 0f€SSOV es
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dos cursos de historia, geografia,
matemdatica, fisica, ciéncias, biologia,
sociologia e outros afirmam, sem
constrangimento, que o importante para
se formar professor é o dominio dos

>

conteudos dos respectivos cursos.’

A importancia na formagao
dos professores vai muito além de
apenas transmitir os conteldos
especificos de uma determinada
area de atuagao.
responsavel

O professor
por essa formacao
deve analisar o seu grupo de alunos
de forma abrangente, ou seja,
numa determinada turma pode
ter professores das mais diversas
areas, assim o professor deve
proporcionar um conteldo que seja
capaz de atender de forma conjunta
esse grupo de professores. Além
disso, é importante destacar que
a formagao a distancia deve ser
planejada, elaborada e colocada
em pratica possibilitando que o
professor em formagao adquira
novos conhecimentos tanto na sua
area, quanto em outras praticas
educacionais que possa a vir
desempenhar na escola.

EaD
deve proporcionar ao professor

A formagdo docente
momentos de estudos que nao
sejam repetitivos, cansativos, pois
esse professor procurou o ensino
a distancia justamente pela falta
de tempo, distancia ou questoes
pessoais que nao o possibilitam
de frequentar determinado curso
presencial.

Propor um ensino
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objetivo,
e que possibilite ao professor
determinar como e onde estudar é

qualificado, prazeroso

uma das propostas do EaD.
Para Louise Marchand (2002, p.
137):

“(...) o professor ndo é mais fonte
exclusiva de saber. Ele se torna um
facilitador do saber e ndo ¢ mais a
principal rede de informagdo. O ensino
torna-se mais interativo e desloca-se,
deixando uma parcela maior ao aprendiz
do que ao professor. Esse modo de
utilizagdo interativa obriga o professor
a conhecer as novas tecnologias, a
familiarizar-se com elas, a variar as
abordagens pedagogicas para facilitar

>

os modos de aprendizagem.’

Esse processo de formagao

docente acaba desencadeando
outro processo, que é a propria
atualizagao do professor formador
nos cursos EaD. Conforme citado
Marchand

esse profissional

anteriormente  por
(2002, p.137),
deve sempre estar em constante
atualizagdo no que se referente
as novas tecnologias, as novas
ferramentas  disponiveis nesse
universo que é o ensino a distancia,
pois se professor
acompanhar esses avangos tera
problemas no desenvolvimento do
seu trabalho. O avango tecnoldgico
é cada vez mais presente, desta
forma o professor-tutor
obrigatoriamente acompanhar
esses avangos, para nao haver

conflitos entre o que esta ensinando

esse nao

deve
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e 0 que realmente o aluno esta
aprendendo nesse processo.

Com o avango do ensino a
distancia é importante destacar que
todos os profissionais envolvidos
nesse processo sejam capazes

de acompanhar as constantes
mudangas tanto  tecnoldgicas,
quanto no que se refere ao

processo ensino-aprendizagem.
O professor-tutor
responsavel

que é o
pela formagdo, os
alunos (professores em geral) e seu
quadro gestor (profissionais que
sao 0s responsaveis por selecionar,
contratar e gerir todo esse processo
educacional)
preparados e qualificados para que

devem ser estar
essa formagao a distancia a ser
oferecida seja capaz de qualificar os
professores e demais profissionais
gue se inscrevem nesses CUrSOS,
pois com a expansao cada vez mais
rapida na oferta desses cursos a
distancia, devemos ter profissionais
cada vez mais qualificados para lidar
com essa nova clientela que esta
surgindo no campo educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizagdo deste artigo

possibilitou mostrar um pouco
sobre o ensino a distancia no Brasil,
mais especificamente aquele que é
voltado para a formacgao docente.
Ao iniciar esse estudo foi mostrado
um breve histérico do como foi
o0 inicio do ensino a distancia em
nosso pais, tendo como destaque
na década de 70 os telecursos de
1° e 2° graus e o primeiro instituto
a oferecer cursos a distancia em
areas como eletrdnica, eletricidade,
mecanica, dentre outros. Isso so6 foi
possivel a partir do momento que o
Ministério da Educagao comega a
olhar de forma mais abrangente o
ensino a distancia.

Na década de 90 o ensino a
distancia comega a alcangar um
espago até entao nao imaginado.
Por meio da nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional n°
9394/96, o Ministério de Educagao
propGe e regulamente como serao
oferecidos os cursos a distancia,
mais especificamente no ensino
superior, na qual possibilita que as
instituicbes superiores de ensino
comecem a oferecer os mais
diversos cursos na modalidade
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a distancia, dentro das normas
estabelecidas pelo MEC.

Dentre essas normas, a
importancia da elaboragao e do
planejamento dos cursos a serem
oferecidos é possibilitar ao aluno
desenvolver o seu espirito cientifico,
promogao das atividades culturais
realizadas por alunos em conjunto
com as universidades, promover a
formagao nas mais diversas areas
do conhecimento, além de promover
a participagao da comunidade nas
acoes de pesquisa e estudo das
instituicbes de ensino superior,

gerando uma troca de experiéncias

entre alunos, universidades e
comunidade.
Ao  final deste  trabalho

académico foi exposto como as

instituicoes de ensino devem
planejar, executar e colocar em
pratica a formagado docente por
meio do ensino a distancia. A todo o
momento relatamos a importancia
na oferta de cursos de formacgao
continuada aos professores dos
mais diversos niveis de ensino como
aqueles que atuam na educagao
infantil, nas séries iniciais do ensino

fundamental, no ensino médio e no

ensino superior.

O foco desse trabalho foi
possibilitar identificar,
e acompanhar como é possivel
oferecer cursos a distancia que
possibilitem os professores se
qualificarem permanentemente,
dentro de suas condigbes tanto
logisticas como de tempo, pois
muitos professores relatam que
ndao fazem cursos por questdes
de distancia, tempo ou financeira.
O ensino a distancia possibilita
a todos aqueles que desejarem
participar possam desenvolver uma

analisar

rotina semanal de acordo com suas
condicoes pessoais.

Ao passar dos anos o ensino a
distancia vem demonstrando ser
uma ferramenta capaz de inserir
pessoas no
pois sabemos das dificuldades

meio académico,
encontradas pela grande maioria
de nossa populagao em ingressar
no ensino superior, tanto no publico
como no particular.
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PRESERVAGAO DA FACEE A
(DES)CORTESIA NOS EXCERTOS
DO ROMANCE MEU DESTINO E
PECAR DE NELSON RODRIGUES

A linguagem é um instrumento de comunicagao extremamente
importante, pois possibilita o individuo comunicar-se com a

Fabiana Meireles De Oliveira sociedade, bem como estabelecer interagao com o mundo.

Dessa forma, as pessoas se relacionam para estabelecer a
Mestre em Lingua Portuguesa- interagdo, que € um elemento basico da conversagao. Diante
PUC-SP. Professora desse contexto, para que a relagao seja amistosa, os individuos
do Centro Estadual de precisam utilizar-se da cortesia para que nao haja conflitos durante
Educagdo Tecnoldgica Paula o processo interacional, mas, ainda assim, os interactantes podem
Souza- Professora da pos- fugir das regras e nao apresentar um bom comportamento social, ou
graduagdo-FCE- Professora seja, podem transgredir aos rituais de cortesia e entrar em conflito

com o interlocutor.

Quando se inicia a interagao, os falantes desejam preservar sua autoimagem publica para que esta
nao seja invadida. A partir dessa preservacao da face, encontramos o desiquilibrio da relagao entre os
interlocutores, o que coloca em risco toda a interagao.

Diante disso, este trabalho tem por tema o estudo da preservagao da face e a (des) cortesia nos
excertos do romance Meu destino é pecar de Nelson Rodrigues. Para tanto, escolhemos o texto literario
como corpus por possibilitar uma aproximagao do dialogo ficcional com a conversacgao face a face. A
escolha de um texto de natureza literaria é relevante por ter sido escrito por um teatrélogo que procurou
realizar, em suas pecas, um didlogo proximo da realidade da fala brasileira, o que aconteceu também
em seu romance.

Os nossos objetivos neste trabalho sao os sequintes: 1) Examinar, nos excertos literdrios, estratégias
de preservagao da face dos interlocutores durante a interagao verbal; 2) Verificar como as personagens
utilizam mecanismos de (des)cortesia que entram em conflito com a cortesia, o que transgride o bom
andamento da interagao e o comportamento do individuo no evento conversacional.

Nao pretendemos analisar o conteudo literario do romance, mas observar como as personagens
empregam suas falas e se envolvem no momento da interagao, como se estivessem numa situagao
real de comunicagao. Para isso, utilizaremos como parametro a teoria da preservagao da face, da (des)
cortesia e da pragmatica.
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A PRESERVACAO DA FACE NAS INTERAGOES

A partir do momento em que o
individuo entra em contato com
outro, ele expde sua imagem, é o
que Goffman (1980) define como
o valor social positivo que uma
pessoa deseja para si mesma. E
a imagem do self delineada em
termos de atributos sociais.

Segundo o autor, cada individuo
criaumaimagem publica que deseja
passar na sociedade. No entanto,
para que isso ocorra, é importante
neutralizar os fatos que coloquem
em risco a propria face. Para isso,
é fundamental que haja um acordo
tacito entre os interactantes para

Ha trés tipos de responsabilidade diante da ameaga a face:

gue ambos nao ameacem as suas
faces. Ao preservar a prépria face,
o locutor pode prejudicar a face do
outro, ou, ao preservar a face do
outro, ele pode ameagar a prépria
face.

1) Ao ameacar a face do outro, o individuo age com certa ingenuidade= ameaga involuntaria;

2) Ao ameagar a face do outro, o individuo age com malicia e vinganga= comentarios maldosos;

3) Ha, também, ameaca provocada por situagoes inevitaveis= comunicados infelizes e fatais.

Assim, é importante que os
interlocutores evitem situacoes de
ameaga, e trabalhem o face-work
(trabalho de face), que é neutralizar
fatos que coloquem em risco a
prépria face ou do interlocutor.

Para Brown e Levinson (1987)
que ampliaram o conceito de face,
eles concebem a interagao como
uma atividade social que envolve
potencial ameaga as faces dos
interlocutores. De acordo com os
autores, todo individuo possui duas

Face positiva: € o desejo de
que a autoimagem seja aprovada
ou valorizada, é o desejo que
todo individuo tem de ser aceito e
tratado como membro de um grupo.
E querer ser amado, valorizado e
compreendido.

Face negativa: envolve o desejo
que as pessoas tém de nao serem
controladas ou impedidas por suas
acdes. E a nao invasao do territério
pessoal.

Diante disso, Brown e Levinson

os estudos com os elementos
de cortesia, que nada mais é do
que estratégias que minimizam
os efeitos ameacgadores da face,
durante o processo interacional,
assunto que nao nos interessa
estudo, que
trataremos apenas das estratégias
de preservagao da face e da (des)
cortesia, que é o rompimento do

neste uma vez

comportamento harmdnico entre
os interlocutores

faces: a positiva e a negativa. (1987) também  aprofundaram
(DES)CORTESIA Brown e Levinson (1987) Ainda assim, segundo Infante
mencionaram, nos estudos e Trevino (2014) a nogao de

VERBAL
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sobre cortesia, que é importante
utilizarmos, durante a conversacgao,
estratégias para
que nao entremos em conflito nas
relagoes sociais.

minimizadoras

cortesia esta atrelada a estratégia
tipicamente
destinada a favorecer as relagoes
entre os semelhantes e possibilitar
o bom andamento da interagao.

humana que ¢é
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E o que Silva (2008) acrescenta
“a partir do momento em que se
inicia a interagao, ha um jogo de
interesses diversos e, até de forma
intuitiva, locutor e interlocutor
negociam, a fim de conseguirem
um determinado equilibrio".

Quando falamos em (Des)
cortesia, mencionamos a
transgressao dos rituais de

cortesia, que é o momento em

que o individuo nao apresenta um
bom comportamento social e nem
minimiza os efeitos ameacadores
da imagem do outro. Podemos
notar a (des)cortesia na escolha do
Iéxico, nas formas de tratamento, na
variagao linguistica, na entonagao
de voz, etc.

A descortesia rompe
todos os principios da cortesia, ela

com

centra-se, geralmente, no locutor

/444424424

que deseja impor e insultar o
interlocutor durante a interagao.
Nao ha nenhum beneficio para
o interlocutor, ao contrario, ele
se sente totalmente ofendido e
desprotegido, pois nao ha nenhum
ato sociavel entre eles. Apesar de
que o interlocutor também pode
afrontar o locutor, isso fard com
que ambos entrem em conflito nas
relagoes sociais.

A PRESERVACAO DA FACE NAS INTERAGOES

Como mencionamos, a face é a imagem social do falante durante o ato interacional. Ocorre, no entanto,
situacOes em que um dos interactantes tem sua imagem invadida:

Exemplo 1

A madrasta chamou-a para um canto:

— Mas o que é que vocé tem?

Podia ter ficado calada ou, entao, ter dado uma desculpa. Mas aquela passividade desapareceu de repente.
Falou baixo, as palavras atropelavam-se umas as outras:

— 0 que eu tenho?- estava agressiva, embora nao fizesse gesto para que nao notassem. O que é que eu tenho?
A senhora ainda pergunta, a senhora?

— Eu sim, o que é que tem?

— Entao ignora que eu fui vendida? Nao sabe, talvez?

— Esté louca!

— Louca coisa nenhuma- tinha vontade de bater na outra, de insultar, de esgotar suaraiva. Fuivendida, sim!- e
repetiu destacando as silabas:

— Vendida!

— Vocé é que se vendeu!

— Mentirosa! Sabe que esta mentindo! Vocés é que me convenceram, deram em cima de mim, vieram com
aquele negécio da perna da Netinha, do dinheiro que papai...

— Cale a bocal!

(Meu destino é pecar, p.10)
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Nesse caso, a conversagao
ocorre entre madrasta e enteada,
que vivenciam situagdes diferentes.
A enteada casou-se com Paulo
para salvar a familia que passava
por crise financeira, j& a madrasta
obrigara Leninha (enteada) a casar-
se para melhorar sua posigao

social.

inicio da interagdao, quando a
madrasta faz uma pergunta sobre
o comportamento e a fisionomia
de Lena que ocorre ameaga a
face negativa desta, ou seja, ela
aproveita-se da infelicidade da
moga que se casou e nao gosta do
esposo. Notamos que a madrasta

deseja, também, preservar a prépria

Educar FCE

insulta a enteada dizendo que ela
se vendeu, e que isso era algo que
tinha sido voluntario e nao forgado.

Assim, notamos que a madrasta
deseja ver sua imagem preservada
quando é tratada por “senhora".
Isso mostra que ela se sente
superior para conduzir a decisao de
Leninha em seus relacionamentos.

Fica evidente, neste caso, no imagem no momento em que ela

A face positiva de Leninha, mais uma vez, é invadida quando a madrasta a chama de "Louca", querendo dizer
que a enteada nao foi obrigada a se casar com Paulo. Ainda sobre a questao da face, ha intencao na fala da
madrasta, quando ela deseja expor e insultar a face positiva da enteada:

— Vocé é que se vendeu!
— Cale a boca!

Quando Leninha tenta se explicar de que foi obrigada pela madrasta e pelos demais familiares a se casar,
ela ameaca a face positiva da mulher, que é o desejo que ela tem de ser valorizada e aceita socialmente. Para
Marcuschi (1989) sao atos que ameagam a face positiva do interlocutor. desaprovagoes, criticas, insultos,
acusacgoes, sarcasmo, refutacao e desprezo. Observemos a sequir:

— Vocés é que me convenceram, deram em cima de mim, vieram com aquele negdcio da perna de Netinha, do
dinheiro que papai...

Observamos o insulto e a agressdo da madrasta quando utiliza a expressao "Cale a boca", isso prova que
a madrasta imp0s, juntamente com outros, o casamento de Leninha, e esta nao pode dizer nada, apenas se
conformar com a situacao.

Ha outras situag0es em que ocorre a (des)cortesia e ameaga a face na interagao entre as personagens:

Exemplo 2

— Pensei que vocé fosse mais bonita. Quando soube que estava noiva, calculei que fosse, quer dizer, que vocé,
enfim, tivesse uma beleza fora do comum. Ele é muito exigente, ou foi. Preferia corpo a cara. Ah, vocé nao pinta
as unhas. Olha essa mancha aqui! Esta esfolada, isso foi no arame farpado! Estou achando esquisito, porque
conhego ele! Paulo precisava de uma mulher bonita, mas bonita mesmo! Vamos, eu lhe mostro o banheiro, fico la
com vocé!

Quis ver se Lidia ndo entrava; mas a outra fazia evidentemente questao. O banheiro era desses antigos; o teto
bem alto. Lidia abriu o chuveiro e experimentou a 4gua com os dedos- parecia que era ela quem ia tomar banho- e
comentou:
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— Esta boa! Entre! Deixe que eu faco!

Apanhou a saboneteira, a esponja de borracha, advertia:

— O sabonete vai arder. Também a pele esta toda esfolada!

Esfregava; passava a esponja com forga e falava sempre, numa excitagao progressiva:

— Com uma mulher bonita, eu acredito que esse casamento tivesse resultado! Alias, vocé vestida da outra

impressao, vocé ganha. Ha mulheres assim. Outras, nao!

Essas palavras iam ferindo Leninha, humilhando-a, deixando-a num desconforto. Sentia vergonha de nao ser

perfeita e teve uma vontade ingénua de explicar: “Eu agora estou muito magra; é por isso..." Calou-se, porém.

Agora Lidia enxugava. Reparou até nas maos da outra:

— Vocé nao pinta as unhas?

Nao pintava. Estava cada vez mais humilhada.

(Meu destino é pecar, p. 17)

O excerto acima retrata uma
cena em que Lidia, prima de Paulo,
recebe Lena em sua nova casa,
apés o casamento. Lidia tenta
explicar a moca que Paulo é louco
e assassino. A moga, comovente
com a histéria, fica assustada, uma
vez que nao gostava do esposo. A
prima de Paulo ofende Lena quando
diz que pensava que a moga fosse

mais bonita. Percebemos que nao
ha nenhuma cortesia quando Lidia
se dirige a ela. H4 uma agressao
verbal do locutor com o interlocutor,
0 que garante o confronto no
discurso.

Lidia faz muitas criticas em
relagao aLena, o que também expde
sua imagem negativa, invasao do
territério pessoal, principalmente,

quando diz que ela nao é bonita
e também nao pinta as unhas.
Notamos que a selegao lexical é
uma estratégia para o efeito da
descortesia: pensei que tivesse
uma beleza fora do comum, olha
essa mancha, esta esfolada, Paulo
precisava de uma mulher bonita,
vocé vestida da outra impressao.

Verificamos uma agressividade por parte de Lidia para humilhar a moca. Isso fica evidente na forma como

ela se dirige a enunciadora, o que mostra também uma desigualdade social entre ambas. Lena, por sua vez, nao

consegue preservar sua imagem, pois esta totalmente mal com o posicionamento dela na familia de Paulo.

Exemplo 3
—Aleijado!

Aquilo foi tao inesperado que ele ndo entendeu, achou que tinha ouvido mal:

— 0 que?

— Aleijado! — repetiu Leninha com mais violéncia, na sua maldade de mulher, que aquilo devia causar-lhe um

sofrimento especial, que devia ofendé-lo tanto como ser chamado de "bébado".
Ele percebeu, apertou-a mais, estreitou o abrago, desafiou:

— Me chame agora de aleijado.

Reuniu todas as forgas para dizer:

— Aleijado!

Ele estreitou mais um pouco o abracgo, ela sentiu como se os seus ossos estalassem. Era demais aquilo, ndao
podia suportar mais tempo, morreria ali, na certa. A forga de Paulo era monstruosa; e, entretanto, ele acovardara-
se, quando o irmao o chamou de bébado. Foi colando os Iabios no ouvido dela que Paulo sussurrou:
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— E agora? Vai me chamar de aleijado outra vez? Vai?

— Nao...n3o0...

Ele afrouxou um pouco. Leninha, entao, teve animo para insulta-lo:

— Bruto! Estupido!

Mas nao alterou a voz para dizer isso. Paulo também falou baixo:

Educar FCE

— Que adianta Mauricio ser mais bonito do que eu? Se vocé esta a minha disposigao? Se eu posso fazer com

VOCé 0 que quiser?

(Meu destino é pecar, p.41)

A interacdo acima ocorre
entre Lena e o esposo, Paulo.
Lena comenta com Paulo que
o irmao dele, Mauricio, é lindo.
Percebe-se que houve ciime por
parte do esposo, além de certo
distanciamento na relagao deles.
Lena insulta Paulo quando o chama
de aleijado, inclusive, reforga o
termo trés vezes. Notamos que

Exemplo 4

ha uma ironia e agressao verbal
por parte da esposa em relacao
ao esposo, o que acaba ferindo
a imagem negativa do outro

(deficiéncia de Paulo).

Nao ha nenhuma simpatia
por parte do locutor, apenas
agressividade em seu Iéxico,

quando o chama de ‘“bruto" e
“estlpido”. Paulo infeliz com os

insultos de Lena, afronta a esposa
dizendo que de nada adianta se
ela estd nas maos dele, o que fere
a imagem da esposa. Isso revela,
também, a distancia social entre
os dois, Paulo tem dinheiro, Lena,
nao, o que mostra sua passividade

diante dele.

— Perdao. Pego-lhe que me perdoe. Agora me largue, me largue e acenda a luz.
— Voceé viu como esta a minha mercé? Eu podia fazer agora o diabo. Mas nao faco.

— Eu sei- balbuciou, na sua humildade de mulher maltratada, pedindo a Deus que ele nao a apertasse de novo,
com aquela forga quase sobre-humana, trituradora.
— Mas eu nao farei nada. Porque vocé nao me interessa...

Repetiu, tendo-a ainda nos bragos, sublinhando as palavras:

— Vocé nao me interessa fisicamente em nada, nada. Nao acho graga em vocé. Acho vocé desinteressante.

Magra, ossuda. Quando estou perto de vocé, é o mesmo que nao estar diante de mulher nenhuma. Agora, vou-me
embora, calmamente, percebeu? Passe muito bem.

(Meu destino é pecar, p.46)

No fragmento acima, ainteragao
se da entre esposo e esposa.
Notamosumainteragao conflituosa,
pois Paulo tenta humilhar Leninha
na noite do casamento deles, isso é
o que Culpeper (1996) denomina de
descortesia, quando as atividades
sociais entram em conflito com a
norma.
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E possivel observar que Paulo
utiliza o termo grosseiro “ossuda”, o
que aumenta a critica em relagao ao
interlocutor, essa é uma estratégia
descortés de afronta para que
Paulo tenha sua imagem positiva
preservada, uma vez que ele é um
homem casado.

Observemos que o

esposo

tenta manter sua imagem social

preservada no momento que
explica a esposa que ele a domina.
Fica claro que Paulo faz com que
a mulher suplique perdao, e este
deve ser do jeito que ele deseja,
no tom que ele quer ouvir. E uma
interagao totalmente marcada pelo

poder, Paulo, o homem que domina
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Exemplo 5

— O que é que a senhora quer dizer com isso?

/444424424

— Se vocé fosse mulher, teria vergonha, esta ouvindo?, vergonha de ser abandonada assim pelo marido, na

primeira noite do casamento!
— Vergonha, eu?
— Vergonha, sim.

— Eu nao gosto do seu filho. Por mim, ele pode desaparecer, quantas vezes quiser. Tanto faz. Se eu gostasse,

ai era diferente!

— Pois olhe, minha filha: quando eu era moga, se me acontecesse uma coisa dessas...

— 0 que é que a senhora faria?

— Se meu marido me abandonasse na primeira noite, eu nem sei, meu Deus! la ter vergonha de mim mesma. la

achar que meu corpo era horrivel. la achar que nao era mulher; nao era coisa nenhuma.

— Pois eu sou!

— Vocé ainda diz" eu sou"! Se vocé fosse, pensa que ele ia sair assim? Largar vocé? Se ele fez isso, é porque
nao sentiu nada por vocé, mas nada, absolutamente nada! Sentiu menos do que sentiria por uma desconhecida,

uma qualquer!

Leninha, entao, quis zombar, irritar bem a outra:

— Ele ndo me quer, nao faz mal. Outros querem!
— Nenhum! Nenhum,ouviu? Vocé precisa se olhar no espelho!

— Eu me olho.

— Pois entao devia saber que é de uma falta de graca, mas de uma falta de graga que déi!
— E a senhora? Algum dia foi bonita, foi?

— Pelo menos me casei.

— Por isso, nao. Também me casei, ora essal

— Eu sei, mas o meu marido nao me largou nunca. Gostava até muito de mim. Tinha ciimes, minha filha! Nao
podia ver homem nenhum olhar para mim. Eu tenho cartas, no meu gavetdao. Umas até nem posso mostrar.

— Ha gosto para tudo!

— E outra coisa, Leninha: vocé esta muito enganada comigo. Olhe que eu nao sou da sua idade. Nao estou aqui

para aturar suas insoléncias.

— Insolente é a senhora.

(Meu destino é pecar, p.55)

O fragmento acima ocorre entre
a sogra, Consuelo, e a nora, Leninha.
Ha uma relacgao de ira e édio entre as
duas. Lena trata a sogra de "senhora"
isso mostra que a respeita como
tal. Em contrapartida, a locutora
humilha a interlocutora com palavras
e expressoes descorteses: “se vocé
fosse mulher”, " teria vergonha" “ falta
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de graga”, etc.
Consuelo utiliza-se da descortesia

Como ja dissemos,

para que a nora se sinta ofendida,
assim, ela a trata de “minha filha"
termo totalmente irénico no contexto.
Leninha, ndo se sentido bem com
os discursos proferidos pela sogra,
tenta insulta-la dizendo que se o
€sposo nao a quiser, outros homens

aquerem, isso fere aimagem positiva
de sogra, que pretende manter um
bom casamento para o filho.

E fundamental que nao nos
esquecamos de que a cortesia
mantém a norma e a identidade
de um grupo social, aqui, acontece
o contrario, ha transgressao das

normas sociais na interagao entre as
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duas: sogra e nora. Uma tenta expor a
outra publicamente, principalmente,
sogra expoe a imagem de Lena. Esta
nao consegue preservar a propria
imagem, pois a sogra a desqualifica
como nora e discorda da posi¢ao
dela como esposa.

Notamos um desacordo entre as
duas personagens. Mesmo Leninha

humilhada e desaprovada pela
sogra, ela também a expde com a
mesma estratégia da descortesia "E
a senhora? Algum dia foi bonita, foi?",
sem resposta a pergunta, a sogra
tenta argumentar que pelo menos
ja se casou, o que nao justifica sua
resposta, pois Lena também era
casada.

Educar FCE

Ao final da interagdo, a nora
ofende a sogra, ja que esta falara
gque nao iria aturar as insoléncias
da moca, assim profere: “insolente
é a senhora". Observamos que cada
uma deseja manter e sustentar sua
imagem social, ora esposa, ora,
sogra.

CONSIDERAGOES FINAIS

mencionamos  na
introdugao deste trabalho,
aprofundar 0s
estudos sobre cortesia no processo
Propusemos analisar
como se da a preservagao das

Conforme
nao
pretendemos

interacional.

faces dos interlocutores e analisar
os mecanismos de (des)cortesia
adotados pelos participantes do ato

conversacional. Pudemos observar

REFERENCIAS

que as personagens, dependendo
do contexto, entram em desiquilibrio,
relagao
harmoniosa entre ambos. Algumas

0 que nao mantém a

sao mais ofendidas que outras, mas
ambas tentam se ofender, ou seja,
elas mantém seu posicionamento
social, seja de esposo, esposa, sogra,
prima e madrasta. Notamos, também,
gue as personagens nao conseguem

preservar suas faces quando estas

sao invadidas pelos interlocutores.
De fato,

contexto, que os falantes utilizam

verificamos, neste

uma forca elocuciondria eficaz
para atingir seus objetivos durante
a interagado. Isso é provado pelo
comportamento descortés deles no

ato conversacional.
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As reflexdes ora apresentadas sao inquietagdes alusivas as questoes cotidianas vividas no chao
da escola, sentidas dia a dia, tecidas e percebidas, @ época sem intengcao de denomina-las, apenas
construir estratégias de ser e fazer, de modos certos ou incertos, mas de formas que considerassem os
sujeitos humanos que constituiam o espaco escolar, para além das questdes técnicas e tarefeiras, os
sujeitos, suas vidas, seus valores, crengas, sentidos, significados e suas formas de relacionar sao as
vias fronteirigas que constroem cotidianos capazes de transformar.

Pensar no espago escolar nos
remete a pensar nas estruturas
sistematizadas, impostas, e pré-
determinadas, em equipamentos
fisicos

sempre presentes de

concretudes de cores frias,
muitas vezes em tons cinza, um
estereotipo daordem, do padrao, do

modelo, do instituido, que também

compreendemos enquanto

constituicao de um contexto.
Quicd as mudangas ocorram

apesar

instituicoes, dos tons de cinzas,

e a vida corra das

das sistematizagcoes e das

fragmentagbes, e  sabedores

somos da impermanéncia das

instituicobes e dos cotidianos,
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de Escola na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, Membro
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fator este de tamanho beneficio
a vida dos sujeitos, dos viventes,
a permanéncia da mudanga
€ o movimento para além da
estagnacgao.

A complexidade sempre esta
presente, seja no velho ou no novo
modelo de ser, de fazer e estar,
mesmo que invisivel, mas presente
e latente.

A patologia da razao é a
racionalizagao que encerra o real
num sistema de ideias coerente,
mas parcial e unilateral, e que
nao sabe que uma parte do real
é irracionalizavel, nem que a
tem por

dialogar com o irracionalizavel.

racionalidade missao
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Ainda
problema da
(MORIN, 2015,15).

0 cotidiano
espacos
condicionantes complexos,

estamos cegos ao

complexidade

presente
nos escolares sao
sao
movimentos vivos que anunciam
todas as formas de saberes e que
muitas vezesemnomedasciéncias
racionais sao desconsiderados e

este espago que poderia ser uma

via de compartilhamento de poli-
conhecimentos, torna-se um lugar
estatico de aparente passagem,
com caracteristicas simplistas de
transitoriedade.

O sentido nao assume o
significado do real espago e a
presencga de ser nao se consolida
em sujeitos aprendentes

Os lugares, entao, sao tomados

por sujeitos que nao se assumem
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aprendentes, apenas reproduzem

informacoes.
Pensemos, pois, enquanto
educadores em cotidianos

escolares fortalecidos por sujeitos
conscientes em interface com
0 pensamento complexo,
sofrendo da cegueira errante,
mas admitindo em suas praticas

das

nao

a riqueza incertezas e

saboreando ariqueza daformagao.

O COTIDIANO INVISIVEL:
FRONTEIRAS NAO TAO SECRETAS

A escola, e seu cotidiano
sao espagos ampliados de
movimentagao complexa, por mais
que queiramos impor o linearismo,
novas formas de ser e fazer se
instituem no locus escolar e
anunciam os cotidianos invisiveis e
as fronteiras nao sao tao secretas,
assim. Sao apelos que correm
por diversas vias e que se nao
sao levados em consideragao sao
traduzidos como patoldgicos e
vistos como desordem.

Mesmo sentindo os sinais ditos
das patologias e traduzidos como
indisciplina, comportamentos
inadequados, falta de
compromissos, entre outros, o0s
reprodutores do sistema, negam-
se a investigarem as causas e
preferem adotar ainvisibilidade aos
sujeitos que assim se encontram.
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Nas situagoes de invisibilidades
ignoramos:

os  conjuntos  complexos, as

interagoes e  retroagbes  entre
partes e todo as  entidades
multidimensionais,  os  problemas

essenciais(MORIN,2015,13).

Quando referimos aos
sujeitos que constituem o espago
escolar é

nos

fundamental que
entendamos que nosso recorte se
da aosdocentes, discentes e equipe
gestora, nao em demérito aos
demais segmentos. Para além da
limitagdo também consideramos
gue nao sao apenas invisiveis os
discentes, como se s6 a eles se
dirigisse a incompreensao do
sistema estruturado, mas a todos
os sujeitos que de uma forma outra

possuem um olhar, um fazer , uma
praxis que caminha para além do
paradigma linear e que mesmo
sem denominar, compreendem que
novas concepgdes emergem.
Como poderiamos entao tornar
visiveis o0s sujeitos que talvez
sintam nas fronteiras outras
possibilidades de caminhos a nao
ser os propostos ou impostos?
Reconhecer os principios da
complexidade é um excelente
movimento que possibilitaria trilhar
esta via, e, este é um exercicio

interessante para nés educadores:
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PRINCIPIOS DA COMPLEXIDADE'

1. Principio Sistémico
ou Organizacional

Que liga o conhecimento das partes ao conhecimento do todo
A ideia sistémica, oposta a ideia reducionista, é que "o todo é mais do que a soma das
partes”.

2. Principio
Hologramico

Poe em evidéncia este aparente paradoxo das organizagdes complexas, em que

nao apenas a parte esta no todo, como o todo esta inscrito na parte. Assim, cada
célula é uma parte de um todo — o organismo global —, mas também o todo esta na
parte: a totalidade do patriménio genético esta presente em cada célula individual; a
sociedade esta presente em cada individuo, enquanto todo, através de sua linguagem,
sua cultura, suas normas.

3. Principio do circuito
retroativo

Rompe com o principio da causalidade linear: a causa age sobre o efeito, e o efeito
age sobre a causa, como no sistema de aquecimento, em que o termostato regula o
andamento do aquecedor. Esse mecanismo de regulagao permite, aqui, a autonomia
térmica de um apartamento em relagao ao frio externo.

4. Principio do circuito

Ultrapassa a nogao de regulagio com as de autoproducao e auto-organizagao. E

dependéncia (auto-
organizagao).

recursivo um circuito gerador em que os produtos e os efeitos sao, eles mesmos, produtores e
causadores daquilo que os produz.

5. Principio da Os seres vivos sao seres auto-organizadores, que nao param de se autoproduzirem,

autonomia/ por isso mesmo, despendem energia para manter sua autonomia. Como tém

necessidade de retirar energia, informagao e organizagao de seu meio ambiente, sua
autonomia é inseparavel dessa dependéncia; é por isso que precisam ser concebidos
como seres autoecoorganizadores..

6. Principio dialdgico

Une dois principios ou nogdes que deviam excluir-se reciprocamente, mas sao
indissociaveis em uma mesma realidade..

7. Principio da
reintroducao do
conhecimento em
todo conhecimento.

Opera a restauragao do sujeito e revela o problema cognitivo central: da percepgao
a teoria cientifica, todo conhecimento é uma reconstrugao/tradugao feita por uma
mente/cérebro, em uma cultura e época determinadas.

" Quadro elaborado a partir do conceitual descrito por Morin, 2015. p.93,94,95,96,97.
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A percepcao destes operadores
nos permite um olhar diferenciado
realidade no chao da
religa as
humanas, promovendo a jungao

sobre a
escola, nos coisas
com os principios e finalidades da
educagao, que sao aspectos para
além das formalidades, e, portanto
que devem caminhar em busca
da reorganizagdao humana e sua
qualidade planetaria.
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O cotidiano escolar é o

movimento propulsor e ciclico
do fazer real na escola, ndo ha
curriculos e projetos que se
materializem sem o alinhamento
aos sujeitos que permeiam o
espago escolar.

Os recursos da dialogicidade,
da recursividade e do principio
hologramatico, sao operadores

iniciais, capazes de auxiliar nos
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diagndsticos, na selegao critica
de conteidos, nas
possibilidades
em todo processo
considerando

multiplas
avaliativas, e
formativo,
sempre a forga
presente no cotidiano, nas relagoes
fronteiricas tecidas nao tao
secretamente pelos sujeitos nos

espacgos escolares.
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Na teia complexa da
atualidade, das novas demandas,
de ressignificagbes  multiplas
no campo educacional, o
conhecimento real é uma das vias
gue emerge para que possamos
ter qualidade de vida, para que a
vida humana se torne de fato mais
humana, e, neste contexto a escola
assume papel de fundamental

relevancia, é nela que ocorrem as

possibilidadesdetransformagdes, é
nela que apesar dos antagonismos
e gragas a eles que se reproduzem
as sistematizagbes, mas que
também surgem os movimentos
sistémicos- criticos-reflexivos que
libertam os sujeitos.

A complexidade é mais uma
ferramenta de jungao que podemos
nos valer em contribuicao para

compreender que os cotidianos
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sao carregados de
valores, lendas pessoais, contextos
politicos,
histérias de

crencas,
histéricos,  sociais,
desejos, sonhos,
gentes diferentes, que mesmo
sem saber buscam um espago
com causa- efeito que se revele
em sentimento de pertenga, de
acolhimento e de empoderamento

nesta via chamada escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

O cotidiano é fator relevante no
espago escola, nele se constroem
as relagdes objetivas e subjetivas
detodos os sujeitos que constituem
o chao da escola.

Este é um fato que ninguém
ignora, mas que também nao
conhece ou reconhece |lhe dando
a devida importancia, enquanto
analise efetiva de seus efeitos nas
esferas da escola.

Seja no curriculo, seja nos
projetos, nas intengoes registradas,
até nos combinados, o tal cotidiano
fica quase invisivel, e somente
é sentido, quando se revela e se
traduz em seus significados.

O que para os sujeitos tem
sentido? Que significagoes

possuem das praticas escolares?
Sem a analise critica reflexiva
a estas questoes vivemos no
limite, e os cotidianos vivem na
quase invisibilidade, isso nao quer
dizer que nao sejam sentidos,
apenas
reconhecidos, e

ou que nao existam,
que nao sao
as consequéncias disso sao
traduzidas na fragmentagdo do
conhecimento que muitas vezes
nem se efetivam enquanto saberes,
ficam na reprodugdao mecanica e
descontextualizada.

Que
propondo? Que sujeitos estamos
formando? A servigo de quem e
para quem formamos?

Sao velhas

formacgao estamos

questoes, mas
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que sempre estardao presentes
na seara educacional, enquanto
nao consolidarmos quem de fato
consideramos em formacao para
vida sistémica, em movimento,

onde as acgbes possibilitem
ultrapassar os limites rumo a
fronteiras.

Por meio da complexidade
podemos vislumbrar
multidimensdes, que nascem das
microdimensodes, da ecoformacao,
dos cotidianos nao invisiveis
promovidos por espagos escolares
aprendentes, emancipatérios e

fronteirigos.
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AS TEORIAS DE
APRENDIZAGEM E
SUAS IMPLICACOES

NA EDUCACAO A
DISTANCIA

O presente trabalho analisa as concepges das teorias da aprendizagem — inatismo, empirismo e interacionismo,
tecendo contrapontos entre elas e situando a teoria interacionista, que prioriza o trabalho entre sujeito e objeto.
Tem como objetivo destacar os fundamentos estudados por Piaget e Vygotsky relacionando-os a aprendizagem,
interagao e mediagao no curso de educagao a distancia. Da-se destaque a interagao ao desenvolvimento cognitivo
dos alunos através de praticas educativas voltadas para o didlogo e a cooperagao, ja que a construgao do
conhecimento nao se faz apenas através do simples didlogo, mas sim por intermédio do desenvolvimento integral
do sujeito, construindo continuamente seu conhecimento. A aprendizagem através da educagao a distancia e das
novas tecnologias da informagao e conhecimento, ndo podem ser vinculadas apenas a facilidade de acesso ou
ao seu baixo custo de implementagao, e consequente perspectiva de alta rentabilidade por parte dos operadores
desta modalidade de ensino. A educagao a distancia deve assumir seu papel de uma nova forma pedagdgica de
educar, superando a visao tradicional de ensino de transmissao de conhecimento, propiciando em contraponto
ambientes virtuais de aprendizagem com elementos para que o aluno tenha autonomia para buscar, interagir e
construir seu conhecimento.
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A Educacao a Distancia decorre
de novas propostas de estudo,
com o objetivo de atender seu
grande crescimento e a uma

grande diversidade de alunos.
Assim, é necessario refletir sobre
este paradigma e na sua forma de
educar e ensinar, utilizando para
isso um ‘“ensino que possibilita
a auto-aprendizagem, com a
mediagao de recursos didaticos
sistematicamente organizados"
(Decreto-Lein°2.494,de10/2/1998).

Este artigo incorre sobre como
se desenvolve a aprendizagem,
comparando a educagao a distancia
com a educagao presencial no
que diz respeito ao aprender e
os desafios quanto a construgao
do conhecimento. Aborda a
importancia das ideias defendidas
pelos estudiosos

especialmente Piaget e Vygotsky,

interacionistas,

contrapondo as teorias empiristas e
inatistas. Aformacomo aprendemos
estd  diretamente  relacionada
com a atuagdo do mediador e é
importante o conhecimento de
como intervir para levar o aluno a

ter agoes eficazes no seu processo

de desenvolvimento. Como afirma
Piaget (1983), a forma de aprender,
conhecer surge da agao do sujeito
com o objeto, inserindo este novo
conhecimento na sua estrutura
mental, destaca-se a importancia
das interagdes neste processo.

A qualidade de como o processo
de ensino e aprendizagem ¢é
conduzido, comparando-o com a
educagao presencial, passa a ser
elemento relevante da pesquisa, ja
que ha a necessidade de se refletir
sobre as atuacgOes do professor-
tutor e a importancia da mediagao.
0 professor-tutor na educagao a
distancia, passa a ser um mediador
deste processo comunicacional,
atendendo a uma diversidade de
alunos e tentando estruturar uma
aprendizagem ativa.

Atenta-se que a educagao a
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distancia ndo é mais vista como
um modelo compensatério do
ensino presencial, nem mesmo na
perspectiva de ser uma modalidade
de ensino rentavel e acessivel, mas
sim como um elemento importante
de transformagdo de praticas
socio-educativas.

0 estudo destaca a necessidade
de repensar sobre o conhecimento
significativo na educagdao a
distancia, relacionando-se com
o desafio de que a proposta
didatico-pedagdgica de educagao
a distancia supere as visoes
técnicas e transcenda para uma
educagao de qualidade baseada
na construgdao do conhecimento
amparada em especial
pensamentos de Piaget e Vygotski,

nos

como resposta as demandas da
sociedade.

Marcia Maria Rodrigues

Professora da Faculdade Campos Eliseos e do Ensino Funda-

mental | da Prefeitura Municipal de Aguai; Especialista em Psi-

copedagogia, Gestao Escolar, PIAGED, Letramento e Docéncia

do Ensino Superior.

AS TEORIAS DE
APRENDIZAGEM

Vive-se um momento de
transicadonaeducagao,umprocesso
de construgao de novas estratégias
do aprender e do conhecimento.
Com o
novas tecnologias de informacao
e comunicagdo digitais (TICs)
criando

desenvolvimento das

vem se ferramentas

importantes para a construgao
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de processos e criagao de novos
espagos de aprendizagem, de
novas formas de representagao
da realidade e
processos cooperativos de
producao de conhecimento. Como
ferramenta

incentivando

uma comunicativa
e dindmica, as novas TICs tém

proporcionado um novo olhar e até
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mesmo uma mudangade paradigma
na educacgao para atender as novas
demandas como conhecimento,
prosperidade,
qualidade de vida, dentre outras
que
participacdo na sociedade. Mas,

bem estar social,

podem potencializar a
tais possibilidades s6 podem ser
geradas a partir do uso adequado
e competente dessas ferramentas
computacionais e da construgao de
ambientes virtuais de aprendizagem
que privilegiam a construgao do
conhecimento compartilhado. Que
favorecam o desenvolvimento de
processos reflexivos em fungao de
novas perspectivas interacionistas
geradas entre pessoas e objetos de
conhecimento.

E certo que a “educacdo que um
povo assume num determinado
momento  do processo
histérico é resultado do didlogo de

Seu

um conjunto de forcas sociais em
conflito.” (LUZZI, 2007, p. 45). A
educacao a distancia responde aos
novos desafiosdeumasociedadeda
informacao, que tem a necessidade
de estudar com flexibilidade de
horarios, baixo custo, alémde outras
possibilidades que pode promover,
tais como, a interagao criativa e
critica, os trabalhos cooperativos
e a construgao colaborativa do
conhecimento, promovendo uma
democratizagao do ensino.

0 Brasil, principalmente
em Ccursos superiores, cresce
consideravelmente na educagao a
distancia, ampliando a formagao
permanente. Muitas universidades
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renomadas vém utilizando de

sistemas  tutoriais inteligentes
sofisticados de
para a

representacdao do conhecimento.

com métodos
inteligéncia  artificial

Muitos cursos a  distancia
apresentam modelos tutoriais de
ensino que governam as interagoes
entre alunos e professores (tutores)
a partir de estratégias de ensino
pré-planejadas, ou seja, conduzindo
todo o conteudo e favorecendo
processos de memorizagao de
fatos e de informagoes isoladas.

Sendo assim, ha a necessidade
repensar
paradigma epistemoldgico em fase
de construgao e suas implicagdes
pedagodgicas na sociedade.

As ideias
John

Piaget, Vygotsky, dentre outros,

de se este novo

dos pensadores

como Locke, Skinner,
que se dedicaram ao estudo do

conhecimento sao importantes

referenciais tedricos sobre
aprendizagem e suas ideias tém
auxiliado na orientagao didatico-
pedagégica a diversos

na area educacional. Tais teorias

Cursos

apresentam diferentes abordagens

acerca da potencialidade dos
alunos, exigindo diferentes
atuagoes do mediador. Neste
trabalho reconhece-se a

importancia dessas teorias e os
seus efeitos na educagao para se
entender o processo de ensino-
aprendizagem.

De uma maneira geral,
para efeitos de classificagdao e

compreensao dos pontos em
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comum e divergentes nas teorias
a respeito de suas concepgoes
epistemoldgicas,
se uma classificagdo em termos

convencionou-

de uma supervalorizagao das
partes inerentes ao processo do
conhecimento, a saber, as relagoes
entre o sujeito e o objeto. Aqueles
epistemologos,
se inclinou mais para o lado do
sujeito e seus principios internos
inauguraram a escola filosofica
denominada ‘“Inatismo". Aqueles,
cujo valor se inclinou mais para
o lado do objeto e seus dados
externos fazem parte da escola
do "Empirismo”"; no entanto,

aqueles filosofos que procuraram

cuja valorizagao

estabelecer um equilibrio nesta
relacdo entre sujeito-objeto, no
sentido de uma nao valorizagao
apenas para um dos lados, ao
contrario, no emprego de valor
dado a interagao a partir do que é
relevante e inerente em cada um
dos lados, estes fazem parte da
escola “Interacionismo”.

Portanto, a partir dessas trés
vertentes

epistemoldgicas que

estabelecem os  fundamentos
primeiros ao conhecimento, pode-
se entender implicagbes
pedagdgicas e psicologicas nas
concepgoes de desenvolvimento
e aprendizagem,

uma dessas vertentes

suas

j& que, cada
inspiram
abordagens peculiares a relagao
“aluno-aprendizagem”, além de
valorizar atuagoes diferentes do
mediador neste processo (BARROS,

1996).
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O INATISMO

Pesquisadores ligados a area da
psicologiacominclinagaoinatista dao
origem a teoria daforma ou da Gestalt:
o conhecimento se produz porque
existe no serhumano uma capacidade
interna inata que predispoe o sujeito
ao mesmo; ha uma supervalorizagao
da percepcao como funcado basica
para o conhecimento da realidade.
Alguns tedricos comentam sobre
os tracos de memoria, chamadas
de gestalts e o que acontece na
aprendizagem é como se uma gestalt
se transformasse em outra.

Conforme Barros (1996), estes
psicdlogos deram grande énfase ao
estudo das diferengas individuais,
dos testes de inteligéncia, de aptidoes
e de prontidao para a aprendizagem.
inatistas mais recentes
podemos citar Carl Rogers (1900-
1987) e o psicolinguista Noam
Chomsky (1928):

Entre os

Para o psicologo Carl Rogers, o aluno
é um individuo que nasce com grandes
possibilidades  de  desenvolvimento.

O professor deverda acreditar nas
possibilidades do aluno e proporcionar-
lhe um clima de liberdade para que ele
possa se desenvolver, se auto realizar.
(Barros, 1996, p.10)
Percebe-se com as ideias da
pedagogia inatista que o professor é
aquele orientador que ira trazer a tona
e organizar as ideias do aprendiz.
Com sua capacidade interna o aluno

iria se moldando.

O EMPIRISMO

A partir de um breve olhar sobre
a histéria do empirismo encontra-se
o filosofo pré-socratico Heraclito de
Efeso que ja afirmava ser o devir (0
movimento) a esséncia da realidade,
ou seja, dizia que a aparéncia das
coisas era aquilo que se poderia
conhecer de verdadeiro. Em certo
sentido, cabe incluir de passagem
neste breve histérico o filosofo pés-
socratico Aristételes, que estabeleceu
uma separacao na ordem dos objetos
do conhecimento, afirmando ser a
fisica a ciéncia que se ocuparia dos
dados da experiéncia e a metafisica a
filosofia primeira que se ocuparia do
ser enquanto ser. No entanto, no que
se refere ao conhecimento valorizava
mais a segunda, ja que, trataria da
esséncia da realidade. Apesar desses
filésofos considerarem a experiéncia
sensivel como um elemento
importante do pensamento racional
foi John Locke no século XVII quem
estabeleceu as bases empirica para
uma teoria do conhecimento.

A tese epistemolodgica principal
de Locke se expressa na afirmagao
de que todas as nossas ideias
sao formadas a partir de nossas
impressoes sensiveis dos objetos.
Ou seja, rejeita totalmente a teoria da
existéncia de ideias inatas e afirma
que toda a fonte do conhecimento
provem da experiéncia dos sentidos a
partir do contato com os objetos:

Todas as ideias derivam da sensagdo

ou reflexdo. Suponhamos, pois, que a
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mente ¢, como dissemos, um papel branco,
desprovida de todos os caracteres,
sem quaisquer ideias;, como ela sera
suprida? De onde lhe provém este vasto
estoque, que a ativa e que a ilimitada
fantasia do homem pintou nela com
uma variedade quase infinita? De onde
apreende todos os materiais da razdo
e do conhecimento? A isso respondo,
numa palavra, da experiéncia. Todo
nosso conhecimento esta nela fundado, e
dela deriva fundamentalmente o proprio
conhecimento. (LOCKE, 1978, p. 159).

Portanto, esta tese de Locke é
fundadora da corrente empirista
do conhecimento que implica na
valorizagao das impressoes dos
sentidos pelo sujeito, por isso, é
conhecida também como corrente
objetivista, ja que, adota como critério
de justificacdo do conhecimento a
experiéncia sensivel dos objetos.

O empirismo, tal como
reformulado por Locke, passa a
ser o pressuposto filosofico que
ird influenciar uma nova corrente
epistemoldgica empirista do século
XIX, denominada "“Positivismo", e
servira como base metodoldgica
para o desenvolvimento de muitas
ciéncias deste mesmo século. A
tese principal da corrente positivista
consiste na afirmacao de que toda
teoria ou proposic¢ao para ser valida
tem que ter correspondéncia com a
experiéncia sensivel. Ou seja, tudo
que for passivel de observagao é
considerado fenémeno e por isso
cientifica,
tudo o que

merece
por

consideragao
consequéncia,
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escapar aos olhos da observacao
experimental (com excecao das
proposi¢ées da matematica), tratar-
se-a de conhecimento especulativo
sem valor para a ciéncia.

A partir do século XIX a

corrente  positivista da ciéncia
serd considerada o paradigma do
pensamento racional, por meio do
qual, todo ramo do conhecimento
que se possa atribuir credibilidade
e plausibilidade deve-se basear.
Pesquisadores influenciados pela
vertente positivista vao inaugurar
uma nova perspectiva na psicologia
“behaviorismo”

experimental do

denominada
ou ‘“ciéncia
comportamento”.
De acordo com Barros (1996),
os integrantes da psicologia
behaviorista postulam que o ser
humano se desenvolve através
de estimulos do meio a partir de
suas experiéncias, nao importando
Esta
concepgao é evidente nos autores
como J. B. Watson (1878-1958) e F.
Skinner (1904-1990) que dominaram
a psicologia das décadas de 50 a 80.
“Watson insistia em que a Psicologia

sua maturagao bioldgica.

deveria observar o comportamento
dos organismos, para compreendé-
lo, prevé-lo e, até modifica-lo."
(BARROS,1996, p. 8)

Esses tedricos davam grande
importancia ao condicionamento
das respostas. Skinner,
podemos conhecer os estimulos
gue atingem as pessoas e as suas
respostas, assim quando pretende-
se obter a resposta

Para

mesma
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do organismo, basta aplicar o

estimulo correspondente. Para
os behavioristas o aprendizado sé
ocorre quando a pessoa que ensina
consegue

adequados no aluno e esse consegue

utilizar de estimulos
mudar o comportamento, é a agao
dos condicionantes sobre o sujeito.
De acordo com essa teoria,
aprender é condicionar respostas
e para que uma pessoa aprenda,
deve-se condiciona-la a essa
aprendizagem. O processo consiste
em apresentar estimulos agradaveis,
reforgos positivos que fardo com
que o comportamento desejavel
seja mantido. De maneira geral, ao
direcionar sua analise experimental
do  comportamento a area
educacional, especificamente aos
processos de aprendizagem, Skinner
faz constatacbes de fracassos

pedagogicos devido a técnicas
insuficientes que a escola utiliza na
maneira de ensinar. Conforme suas

palavras:

As criangas de hoje, simplesmente
ndo aprendem aritmética, nem logo,
nem bem. E o resultado ndo é apenas a
mera incompeténcia. As matérias, nas
quais o ensino atual é mais fraco, sdo
Justamente aquelas em que o fracasso é
mais conspicuo, atrdas da incompeténcia
sempre crescente vém as ansiedades,
incertezas e agressoes, as quais, por seu
turno, criam outros problemas para a
escola. A maioria dos alunos procura
cobertura na alegagdo de que ndo estdo
“preparados” para a aritmética de um

determinado nivel ou, eventualmente, de
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que ndo tém “cabe¢ca” para matemdtica.
Os professores e os pais, na defensiva,
prontamente  se destas
explicagoes. (SKINNER, 1972, p.16-17).

Segundo este autor, a escola
padrao de
comportamento (que se poderia dizer
que houve aprendizado) desejado
e esperado para os alunos, mas,
nao tem oferecido os recursos nem
a mediagdo pedagodgica suficiente
para obter éxito. Acentua que tal
fracasso provem da auséncia de
condicionantes adequados, isto é, um
planejamento adequado das técnicas
e dos objetivos educacionais:

apropriam

estabelece um

Eventualmente a fraqueza da técnica
emerge no disfarce de uma reformulagdo
dos objetivos da educagdo. Habilidades,
como escrever certo ou calcular rapido,
sdo minimizadas em favor de proposi¢oes
vagas: educar para a democracia, educar
a crianga como um todo, educar para
a vida, e assim por diante. E o assunto
fica encerrado, pois, infelizmente, estas
filosofias ndo sugerem, por sua vez,
melhorias nas técnicas. (SKINNER, 1972,
p.17-18).

Ao  constatar as  falhas
educacionais relacionadas a
aprendizagem, principalmente pela
auséncia de um condicionamento
planejado, tal como, a auséncia
de reforgos positivos feito pelo
mediador pedagdgico (professor)
devido a falta de tempo e recurso
técnico para atender todos os alunos,
Skinner apresenta a ideia de maquina
de ensinar, cuja definicdo, consiste
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na criagdo de um equipamento
(computador) que iria
condigbes rapidas para um estudo
situagdbes adequadas
de aprendizagem para o aluno.

criar

efetivo e

Conforme o autor, a presenca desta
maquina no ensino seria uma forma
alternativa para resolver as falhas de
aprendizagem, ja que, iria garantir
os condicionamentos planejados,
tais como, os reforgos positivos
feito pela maquina e pelo professor.
Em certo sentido, Skinner, nos anos
cinquenta pré-anuncia um futuro
iminente para a educagao a distancia
com a utilizagdo da tecnologia
computacional na aprendizagem.

Enfim, a teoria positivista do
conhecimento fundamentada na
filosofia empirista tem sido até os
dias atuais considerado o modelo
mais importante do pensamento
racional e servido como método para
as ciéncias. No entanto, também tem
se tornado com frequéncia, um tema
debatido por diversos pensadores
contemporaneos insatisfeitos com
a supervalorizagao atribuida a esse
modelo como Unico critério da
racionalidade. Pois, é evidente os
avancos na area do conhecimento da
natureza constatados nas ciéncias
bioldgicas, fisicas, quimicas e suas
tecnologias, a partir do paradigma
positivista, porém, em relagao a sua
presenca nas ciéncias humanas,
tais como, a sociologia, psicologia,
histéria, e também nas concepgoes
pedagdgicas, tem sido questionado
e por isso, alvo de muitas criticas
contemporaneas.

O INTERACIONISMO

Pode-se dizer que a histéria da
epistemologia até o século XVIII foi
caracterizada por estes dois polos
opostosdeinvestigagao: o empirismo
e 0 inatismo; o primeiro, cuja critério
de justificativa do conhecimento se
daria na experiéncia sensivel dos
objetos, e 0 segundo, nos principios
ou ideias inatas do sujeito. A partir
deste cendrio filoséfico, Immanuel
Kant em 1781 propde, na sua
obra “Critica da Razao Pura" uma
alternativa
relagdo  sujeito-objeto,
inato. Afirma que ambos os polos nao

revoluciondria para a
empirico-

estariam errados, mas, o equivoco
se expressaria na supervalorizagao
apenas de um dos lados. Postula que
todo o conhecimento provem tanto
da experiéncia sensivel dos objetos,
quanto a partir dos principios ou
categorias inatas do sujeito. De
maneira resumida, Kant propoe a
uniao dos dois lados, esclarecendo
que sO seria possivel ter experiéncia
com os objetos externos por meio
das formas puras (a priori) da
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sensibilidade. Utiliza o termo a priori
para significar inato ou antes da
experiéncia e o termo a posteriori
para significar apdés ou com a
experiéncia:

Todas coisas

essas enquanto

fenomenos ndo podem existir em si

mesmas, mas somente em nos. Qual
seja a natureza dos objetos em si
e separados de toda receptividade
de nossa sensibilidade, permanece-
Nao

conhecemos sendo o nosso modo de

nos inteiramente desconhecido.

perceber os objetos. (...) Espago e tempo
sdo suas forma puras, sensagdo em geral
¢ a sua matéria. (KANT, [1781] 1974, p.
49).

A epistemologia critica de Kant
é uma grande referéncia da idade
moderna e pos-moderna por ter
proposto uma solugao inovadora
para o problema do conhecimento
e vai influenciar importantes
epistemdlogos contemporaneos
como Piaget e Vigotski.

Piaget, pensador suico, inicia sua
andlise da tradigao epistemologica
afirmando que as respostas aos
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problemas sobre a origem do
conhecimento ainda estdao mal
formuladas, por isso, critica a tese de
gue no processo do conhecimento o
sujeito considerado, principalmente
pelo apriorista como Kant, é dotado
de consciéncia em todos os seus
niveis. Ou seja, este autor muda a
perspectiva de um sujeito universal
e especulativo para a perspectiva
de um sujeito situado e concreto,
criando assim sua epistemologia
genética:

Ndo obstante, ao multiplicar os
matizes entre as posigoes extremas (e
a historia das ideias mostrou o numero
dessas  combinagoes  possiveis), o
postulado comum das epistemologias
conhecidas é supor que existem em todos
os niveis um sujeito conhecedor de seus
poderes em graus diversos (mesmo que
eles se reduzam a mera percepg¢do dos
objetos), objetos existentes como tais
aos olhos do sujeito (mesmo que eles se
reduzam a ‘“‘fenémenos”), e, sobretudo,
instrumentos de modificagdio ou de
conquista (percepgdes ou  conceitos),
determinantes do trajeto que conduz
do sujeito aos objetos ou o inverso.

(PIAGET, 1978, p. 6).

A partir desta perspectiva de
um sujeito concreto, Piaget adota
como instrumento para sua analise
da formagdo do conhecimento,
um sujeito especial: as criangas;
e inaugura sua epistemologia
interacionista afirmando que o
conhecimento resultaria das agoes
do sujeito com o objeto, isto é, das
interagoes simultaneas entre ambos:
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De uma parte, o conhecimento ndo
procede, em suas origens, nem de um
sujeito consciente de si mesmo nem de
objetos ja constituidos (do ponto de
vista do sujeito) que a ele se imporiam.
O conhecimento resultaria de interagoes
que se produzem a meio caminho entre
os dois, dependendo, portanto dos dois
ao mesmo tempo, mas em decorréncia
de uma indiferenciacdo completa e ndo
de intercambio entre formas distintas.
De outro lado, e, por conseguinte, se
ndo ha, no inicio, nem sujeito, no sentido
epistemologico do termo, nem objetos
concebidos como tais, nem, sobretudo,
instrumentos invariantes de troca, o
problema inicial do conhecimento sera
pois o de elaborar tais mediadores.
(PIAGET, 1978, p. 6).

As implicagbes pedagdgicas
da epistemologia interacionista de
Piaget deram origem a diversas
concepgoes de aprendizagem e
desenvolvimento  humano, que
passaram a ser muito referenciadas
na atualidade. No que se refere
ao desenvolvimento humano o
interacionismo leva em conta tanto
fatores organicos como ambientais
e considera a inteligéncia como o
principal meio de adaptacao do ser
humano ao ambiente social.

Em relagdo a aprendizagem,
enfatiza que as criangas constroem
estruturas complexas cada vez que
tentam compreender o mundo que a
cerca, essa elaboragao de hipoteses
¢ denominada ‘“assimilagao e
acomodagao”.

Vygotsky,  pensador

russo,
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também é um grande nome
desta perspectiva epistemoldgica
interacionista, compartilha dos
mesmos pressupostos que
Piaget no que se refere a teoria
do conhecimento, mas, difere em
relagao as teorias do aprendizado e

desenvolvimento:

Noentanto, arelagdoentreaprendizado
e desenvolvimento permanece, do ponto
de vista metodologico, obscura, uma
vez que pesquisas concretas sobre o
problema dessa relagdo fundamental
incorporaram postulados, premissas e
solugbes exoticas, teoricamente vagos,
ndo avaliados criticamente e, algumas
vezes, internamente  contraditorios:
disso resultou, obviamente, uma série de
erros. (...) Um exemplo dessa posi¢do
sdo os principios tedricos extremamente
complexos e interessantes de Piaget,
os quais, por sinal, determinam a
metodologia  experimental que ele
emprega. As perguntas que Piaget faz
as criangas durante suas “‘conversagoes
clinicas”  ilustram  claramente sua
abordagem. (VYGOTSKY, 2007, P. 87-
88).
Este autor estabelece que
as fungbes psicologicas sao
desenvolvidas ao longo do tempo
com a mediagcao e interagao
sociocultural. Descreve dois niveis
de desenvolvimento nas relagoes de
desenvolvimento e capacidade de
aprendizado: o nivel real, aquilo que o
aprendiz consegue fazer sozinho e o
nivel potencial, aquilo que ele podera
fazer com a orientagdo de outra

pessoa e que é determinado pela
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solugao de problemas. A distancia
entre esses dois niveis é chamado de
“zona de desenvolvimento proximal”,
através do qualpode-se analisar os
processos dematuragao e processos
em via de desenvolvimento. Este
conceito da importancia também as
diferengas qualitativas no ambiente

social.
Portanto, segundo Vygotsky
(1988) pode-se entender a

aprendizagem como um processo
social focalizado nas formas de

aprender e nas capacidades dos

alunos, considerando, no processo
de ensino-aprendizagem, mais suas
qualidades que defeitos.

Enfim, é nitida a influéncia e as
implicagoes pedagdgicas de tais
pressupostos epistemoldgicos
citados nestabreve histériafilosofica,
nas concepgdes contemporaneas
de ensino-aprendizagem e
desenvolvimento
exemplo disso é o uso do conceito
de zona de
proximal de Vygotsky e do conceito
de operagdes logicas em conjunto

humano. Um

desenvolvimento
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de Piaget, desenvolvido por muitos
autores em suas definicoes de
aprendizagem  colaborativa  ou
cooperativa, relacionadas ao uso das
novas tecnologias na aprendizagem.
No entanto, apesar de concordarem
sobre alguns pressupostos, diferem
em muitos outros, por
preciso sempre refletir e discutir
criticamente as estratégias, métodos
e concepgOes atuais de ensino-

aprendizagem.

isso, é

AS TEORIAS DE APRENDIZAGEM E
SUAS IMPLICACOES NA EDUCACAO A

DISTANCIA

Vivemos em um mundo onde
as mudangas no modo de vida
das pessoas e a
esta acontecendo cada vez mais

interatividade

imerso nas novas tecnologias
da informagdo. Nesta constante
transformacao, a educagao também
repensa sobre o seu papel e neste
cenario surge um novo perfil de
aluno, objeto e resultado ao mesmo
tempo dessas mudangas.

A educacgao a distancia acentua
sua expansao e evolui a cada dia
guanto a oferta e acesso aos cursos.
Manter os niveis de qualidade dessas
instituicobes é uma das grandes
preocupagoes, ja que o numero de
estudantes matriculados cresceu
consideravelmente, como informa o

censo do MEC-INEP.

O acesso a tecnologia e suas
ferramentas, fazem parte do dia
a dia das pessoas e representam
grande espago no modo como
as pessoas  se
socialmente. Em

relacionam
consonancia
com esse desenvolvimento as
novas Tecnologias da Informagao
e Comunicagao, tornam-se
ferramentas fundamentais para as
interagdes nos cursos a distancia.
Contudo, ha a

de se refletir sobre os usos das

necessidade

novas tecnologias no processo
de ensino aprendizagem, ja que a
construgao do conhecimento nao
se faz apenas com simples didlogo,
mas no desenvolvimento integral do
sujeito, construindo continuamente
seu conhecimento através das
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interagoes.

Percebe-se, que a rapidez e a
liquidez das relacdes acontecem de
forma fluida. As novas tecnologias
da informacdo e da comunicagao,
0S novos processos de ensino
respeito  as
diferengaseasnovasteoriasdecomo

aprendizagem, o

alcangar a construgao significativa
do conhecimento, sao essenciais
para o bom desenvolvimento do
processo educativo.

Através da pesquisa da palavra
“teoria", de origem grega, observou-
se que ela refere-se ao que vem
do olhar, ou seja, que vem da
observagao, principio basico da
ciéncia. Assim, quem exerce uma
pratica pedagdgica com bases
tedricas pode entender a melhor
forma de exercer uma intervengao
eficaz no educando a partir da
observagao, complementada pelos
fundamentos
de outras situagdes. As teorias de

teéricos advindos
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aprendizagem estudadas foram
importantes para o entendimento
da cognicdo humana e todo o
percurso estudado é importante
para a discussao sobre a produgao
do conhecimento
educagao a distancia, ja que os

fatores abordados apontam que a

também na

presenca das novas tecnologias tém
potencial para novas possibilidade
de comunicacgao.

Todas as teorias corroboram
para o aperfeigoamento maximo
do educando, mas cada uma tem
uma visao propria acerca de suas
potencialidades. A vertente inatista
defende que o individuo nasce com
todo o aparato para aprender, o
ambiente ndo tem influéncia e o
individuo vai se moldando através
de sua capacidade interna. Ja o
empirismo remete ao aprendizado
como um condicionamento de
respostas o qual é influenciado
através de estimulos agradaveis
e reforgos positivos. Ja o
interacionismo leva em conta tanto
os fatores organicos, como os
ambientais.

Para 0s tedricos do
interacionismo, o homem transforma
o ambiente agindo diretamente sobre
ele, e ao agir, também se modifica.
Piaget (1983) discorda das ideias
dos inatistas e descobre que a légica
nao éinata e que o conhecimento nao
ocorre em etapas predeterminadas,
também nao reconhece a ideia que o
conhecimento é cépia do meio mas
sim depende da interagao com este.

O conhecimento resultaria de
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interagées que se produzem a meio
caminho entre os dois (sujeito e objeto)
dependendo, portanto, dos dois ao
mesmo tempo, mas em decorréncia de
uma indiferenciagdo completa e ndo de
intercambio entre formas distintas. De
outro lado e por conseguinte, se ndo
ha no inicio, nem sujeito no sentido
epistemologico do termo, nem objetos
concebidos como tais, nem, sobretudo
instrumentos invariantes de troca, o
problema inicial do conhecimento sera,
pois, o de elaborar tais mediadores.
(PIAGET, 1983, p.6).

E fato que as estruturas
cognitivas sao condi¢des basicas
para o aprender, Piaget (1983)
afirma que nao ha imposigao pelo
meio de sensagdes, ou percepgoes
e o individuo também nao nasce
com tais “estruturas”, mas estas
sao construidas conforme sua
necessidade. As situagdes de
aprendizagem, desta forma devem
ser desafiadoras e significativas.

Na teoria psicogenética de
(1983)
estudos das nogoes de assimilagao

Piaget destaca-se os
e acomodacao para entender como
o conhecimento é construido.
Através da assimilagao o sujeito
incorpora o objeto de conhecimento
a sua estrutura cognitiva e a
acomodagao seria como o sujeito
incorpora esse novo objeto ou ideia
alterando seu “esquema de agao"
adequando-se ao novo. Assim o
conhecimento nao é algo que deva
ser apenas transmitido, mas sim
construido e reconstruido agindo
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sobre as novas ideias.

Os estudos de Vygotsky (1988)
evidenciam também uma oposigao
as teorias comportamentalistas,
dando énfase aos processos
mediadoresparaodesenvolvimento
cognitivo. Também coloca que o
caminho do desenvolvimento do
sujeito nao ocorre do individual
para o social, mas ao contrario com
énfase no papel das interagdes. Um
dos conceitos importantes para
o entendimento de sua teoria e
também conceito que se relaciona
ao tema estudado desenvolvimento
e aprendizagem, é a "“zona de
desenvolvimento proximal”,
que esta implicita nas diversas
interagcoes quando ha o objetivo de

impulsionar a aprendizagem

[...] a distancia entre o nivel real de
desenvolvimento (ZDR), determinado
pela  capacidade  de  resolver
independentemente um problema, e o
nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da resolucdo de
um problema sob a orienta¢do de um
adulto ou em colaborag¢do com outro
companheiro mais capaz. (VYGOTSKY,
1988, p. 97).

Vygotsky (1988), afirma em
sua teoria que pensar é conceber,
fragmentar e dar sequéncia, ao
mesmo tempo a uma determinada
situagao. Assim, as palavras sao
mediadores entre pensamento e
mundo externo e a interagao social
e o instrumento linguistico sao

decisivos para a aprendizagem.
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AINTERATIVIDADE
E O PAPEL DO
MEDIADOR

Quando mencionamos interagao
e sua implicagao no processo de
ensino-aprendizagem nao podemos
deixar de destacar o papel do
mediador e a busca por propostas
que levem a reflexdao, andlise,
pesquisa, isto €, um guia que apoia
e auxilia na busca constante do
saber. O mediador deve possuir e
desenvolver competéncias técnicas
de didatica, conhecimento da area
que atua, autoridade, compromisso
social, além de comunicabilidade e
gestao das diversas relagdes.
(1998, p.39) pontua
algumas ideias sobre o trabalho

docente do século XXI:

Libaneo

+ Assumir o ensino como mediagao:
aprendizagem ativa do aluno com a
ajuda pedagdgica do professor.

« Conhecer estratégias do ensinar
a pensar, ensinar a aprender a
aprender.

* Persistir no empenho de auxiliar os
alunos a buscarem uma perspectiva
critica em relagdo aos conteudos,
a se habilitarem a aprender as

realidades enfocadas nos contelidos
de forma critico-reflexiva.
trabalho
comunicacional
capacidade

« Assumir o como
um  processo
e desenvolver a
comunicativa.

« Atender a diversidade cultural e
respeitar as diferencgas.

* Investir na atualizagao cientifica e

cultural.

0 que Libaneo (1998) descreve
também ¢é vélido para o mediador
de educagao a distancia — o tutor,
que da suporte e orienta os alunos,
é ele que promove a interagao,
€ investigador,
facilitador da aprendizagem.

Como cita Sa (1998) o tutor surgiu
no século XV, e era um orientador dos

incentivador e

estudantes no que dizia respeito a fé
emoral. No século XX acompanhava
os trabalhos académicos e com esta
fungao assumiu o papel na educagao
adistancia.

Na educagdao a distancia o
tutor desempenha este papel de
que ¢é elucidada por
Freire nos fundamentos da relagao

mediador

dialégica — onde o aprendiz é o
sujeito do processo. ,Nao é no
siléncio que os homens se fazem,

mas na palavra, no trabalho, na

112| EDUCAR FCE - 22 EDICAO

/444424424

(FREIRE, 1987,
p.78). Assim, essa dialogicidade é

acao-reflexao”

possivel na educagao a distancia
e ocorre nos diferentes espagos
de aprendizagem, dependendo da
acao humana daquele que aprende
e daquele que motiva e acompanha
este aprendizado.

Os interacionistas
a ideia de uma aprendizagem
social, considerando os processos
cognitivos e a afetividade. Desta
forma, a educagao a distancia
mediada pelas Tecnologias de
Informagdo e Comunicagao (TICs),
parece nao se encaixar com tais
ideias, pelo contrario, as
tecnologias podem proporcionar
um ambiente

defendem

mas,
rico, estimulante
e interativo. Nesse contexto,
abrem-se lacunas sobre o ensino
e aprendizagem e uso dessas
tecnologias na educagao a distancia,
de modo que ocorra de uma
forma auténoma, com contelidos
contextualizados e a participagao
ativa entre os colegas e com o tutor.

Pode-se perceber melhor esta
dinamica de ensinar e aprender na
educagao a distancia comparando-a
com a educagao presencial como

demonstra Sa (1998, p. 47):
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Quadro 1: Paralelo entre as fungdes do professor e do tutor.

EDUCAGAO PRESENCIAL

EDUCAGAO A DISTANCIA

Conduzida pelo Professor

Acompanhada pelo tutor

Predominio de exposi¢oes o tempo inteiro

Atendimento ao aluno, em consultas individualizadas
ou em grupo, em situagoes em que o tutor mais ouve
do que fala

Processo centrado no professor

Processo centrado no aluno

Processo como fonte central de informagao

Diversificadas fontes de informagoes (material
impresso e multimeios)

Convivéncia, em um mesmo ambiente fisico, de pro-
fessores e alunos, o tempo inteiro

Interatividade entre aluno e tutor, sob outras formas,
nao descartada a ocasiao para os “momentos
presenciais”

Ritmo de processo ditado pelo professor

Ritmo determinado pelo aluno dentro de seus préprios
parametros

Contato face a face entre professor e aluno

Multiplas formas de contato, incluida a ocasional face
aface

Elaboragao, controle e corregcao das avaliagoes pelo
professor

Avaliagao de acordo com parametros definidos, em
comum acordo, pelo tutor e pelo aluno

Atendimento, pelo professor, nos rigidos horarios de
orientagao e sala de aula

Atendimento pelo tutor, com flexiveis horarios, lugares
distintos e meios diversos
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Fonte: Sa, 1998, p. 47.
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Percebe-se através da analise
deste quadro que a educagao
presencial da-se face-a-face,
utilizando-se de comunicagao direta
entre professor e aluno, além de
horarios rigidos. J& a educagao a
distancia apesar de acontecer entre
alunos e professores separados
fisicamente, utiliza os ambientes
virtuais de aprendizagem para sua
comunicagao, de horarios flexiveis
e da interatividade constante entre
tutor e colegas.

Os ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA) possibilitam
criar situagdes de aprendizagem nos
quais os alunos tém autonomia para
o estudo. Sao sistemas integrados e
abrangentes capazes de promover
o conhecimento. Segundo Vygotsky
(1998), o que nos torna humanos
é a nossa capacidade de utilizar
instrumentos simbdlicos e ter
uma mediacao simbdlica ao nos
expressarmos. A interagao € a base
para que o aluno aprenda. O mesmo
autor afirma que a construgdo do

conhecimento ocorre externamente

e através da socializagdo e

posteriormente internamente.
Nesse contexto os mediadores sao
importantes para que este processo
acontega de forma estruturada.

Através de umaboa comunicagao
entre aluno-aluno, aluno-tutor e
uma aprendizagem cooperativa, o
ensino impulsiona a aprendizagem
e é fator decisivo para o aprender. O
tutor na educagao a distancia tem o
papel fundamental neste processo,
levando os alunos a pensar, dialogar,
criar e avaliar.

Na educacdo a distancia as
TICs facilitam a abordagem dos
conhecimentossignificativosatravés
dos diferentes recursos oferecidos,
facilitando a interatividade e a
construgao coletiva, mas para a
promogao desta aprendizagem é
necessario intervengoes planejadas,
avaliagcbes que contemplem valores
percepgoes, intengoes.

As pesquisas revelam o aumento
crescente da educagao a distancia
no Brasil e ha estudos importantes

relacionadas a  aprendizagem
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autbnoma e significativa que
ocorrem quando o aluno nao tem
o mediador presencial em todos os
momentos. A educacao presencial
muitas vezes apenas transfere o
conhecimento, como abordam os
empiristas, sem que haja a interagao
e a construgdo do conhecimento
citado pelos interacionistas.
A aprendizagem
processo pessoal e social entre o
conhecimento e a realidade, desta
forma a educagao a distancia
nao pode ser encarada como um
conjunto de programas, mas sim um
sistema integrado de comunicagao
que dé condicdes de aprendizagem
ao aluno e que este se desenvolva

implica

integralmente.

Assim, os resultados desta
pesquisa apontam para o desafio de
uma educacgao a distancia que crie
oportunidades significativas para
que os alunos possam construir seu
conhecimento. Ateoriainteracionista
fornece caminhos para a reflexdao
sobre os meios que conduzam auma
aprendizagem mais significativa e a

continua reconstrugao do saber.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa teve por objetivo
entender
conhecimento,
as teorias da aprendizagem e
refletindo sobre as diferentes ideias
inatista, empirista
e interacionista. O

como se constréi o
considerando

das correntes
intuito foi de

repensar a educagao, em especial

a educagao a distancia, que vem

quebrando barreiras, possibilitando

um ensino dinamico, desafiador e

motivador.

cada dia a
educagao

Observa-se a
aproximagao da
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presencial da educacao a distancia,
ja que a estrutura tecnoldgica vem
transformando o como aprender e
ensinar. A distancia é a diferenca
entre as duas, mas pode-se perceber
que os diversos meios de interagao
e o processo de mediagao que
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ocorrem através das TICs funcionam
como elementos propulsores de
aproximagao e da aprendizagem.
Por meio da interagao é possivel
construir elementos sélidos
utilizando os ambientes virtuais
de aprendizagem, a comunicagao
dialégica e a mediacao do tutor,
criando um ambiente acolhedor
e propicio ao aprender - fatores
para

aprendiz como sujeito da propria

fundamentais colocar o

aprendizagem. Como cita Freire
(1987, p. 68),
ninguém,

“ninguém educa
ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam entre
si, midiatizados pelo mundo”.

A pesquisa demonstra a
importancia dos estudos de Piaget
(1976) e Vygotsky (1988) quanto
a construgdo do conhecimento,
considerando a aprendizagem como
participativa e ndo automatica. Piaget
deteve-se mais a como o individuo
constréi o conhecimento e Vygotsky
como os fatores sociais podem
determinar a aprendizagem, mas
ambos reconhecem a importancia
da interagao no desenvolvimento do
potencial do conhecimento.

Esta visao retoma a reflexao sobre
como o tutor na educagao a distancia
realiza a mediacao desses recursos.
Ha uma aprendizagem cooperativa,
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o didlogo e uma aprendizagem
Questoes que
atentam ao melhor planejamento

significativa.

das atividades, considerando as
necessidades dos alunos, a produgao
compartilhada, a autonomia e
interatividade.

As possibilidades educacionais
gue se abrem com as tecnologias sdo
indmeras. Deve-se, portanto, atentar
para uma educagao a distancia que
nao priorize apenas a assimilagao do
conhecimento, mas na busca deste,
desmistificando a ideia do “repassar
o conhecimento”, mas sim socializa-
lo gerando aprendizagem
significativa.
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Este artigo tem o objetivo de investigar aimportancia do brincar no processo

de aprendizagem a partir dos primeiros anos nos espacos de 2CEls, levando

em conta que, quando o assunto é a trajetéria infantil ,ndo podemos observa-

la e analisa-la apenas pela 6tica da razao, mas temos que considerar que a

crianga € um ser social e adquiri saberes, mesmo antes de nascer,assimilando

as experiéncias e emogoes daqueles com os quais ela convive e com os quais

compartilha espacgo e tempo Este trabalho de pesquisa buscou embasamento

nas diretrizes curriculares da educacao e na opinido de varios pensadores que

abordaram o tema sobre da importancia do jogo,da brincadeira, da terapia e da

arte, no aprendizado do ser humano.

O objetivo de abordar neste
Artigo o tema do Ensino por meio
de brincadeiras e jogos, se deve
ao fato de que, o estudo realizado
por pensadores e estudiosos do
comportamento humano ao longo do
tempo ,ter constatado que, a atividade
do brincar, é inerente ao ser humano e
que a primeira relagao de um individuo
com o mundo, é por meio de jogos
e brincadeiras.A crianga assim que
nasce, comeca a fazer parte do jogo de
interagcdo e aprendizado, interagindo
com os adultos que com ela convivem
e com o espago social onde esta
inserida.

Com este trabalho busca-se
discorrer sobre a importancia do
brincar no espaco educacional a partir
do ensino Infantil nos CEls,onde a
crianga tem seu primeiro contato com
um espago educacional.Buscou-se
pesquisar sobre as consequéncias do
jogo e do faz de conta no aprendizado
humano,principalmente no espago
escolaronde as regras trazidas pelo
jogo, ajudam o individuo a assimilar
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saberes e comportamentos, abordando
a importancia do movimento para o
desenvolvimento integral do individuo.

Procurou-se dar énfase as
caracteristicas de uma aula de Arte
focada numa perspectiva contextualista
e sua importancia na formagao do
educando, levando-o a interagir de
forma positiva com o mundo, no qual
estd inserido.

Buscou-se ressaltar a importancia
de sepreparar o educando ,paraconviver
num mundo ,de um avango tecnoldgico
inimaginavel ,assumindo uma posigao
critica e responsavel ,em relagao ao uso
das novas tecnologias para que ,possa
ser um cidadao atuante e responsavel,
diante de um mundo de novas midias
e novas formas de comunicagao.

Por meio deste trabalho busca-
se mostrar ,0 quanto é importante
a atividade Iludica, na aquisigdo
do aprendizado no espago
e respeitando o
imaginario infantil e suas habilidades
inatas ,na solugao de problemas.

escolar,valorizando
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GANDO E APRENDENDO A VIVER

No espago da educagao
infantil o ideal é trabalhar todas
as facetas do desenvolvimento
infantil  principalmente por meio
de projetos. No projeto Movimento
busca-se elaborar brincadeiras e
jogos tanto em salacomo ao ar livre
levando a crianga a ter contato com
diversos tipos de materiais como
por exemplo: caixas, cones, cubos,
pneus, fitas, tecidos, embalagens
plasticas, etc. Os brinquedos
nao permitem o
desenvolvimento da criatividade

estruturados

infantil.Um simples pote de sorvete
vazio transforma-se tanto em um
chapéu, com o qual a crianga feliz
se exibe diante do espelho, como no
momento seguinte se transforma
em um banquinho onde ela senta-
se e observa os movimentos dos
coleguinhas.Por meio de musicas
e movimentos coreografados as
criangas exploram os espacos
apropriando-se dele, testando seus
limites e adquirindo seguranga
seguranca

O projeto de Identidade,

"E preciso deixar que a crianga brinque enquanto

se presta atenc¢do nela.Ela sabe quando é observada.

Isso faz com que a crianga se sinta segura,cuidada e

apreciada....As criangas sdo diferentes umas das outras

e tém necessidades distintas.Mas uma coisa sabemos

sobre todas elas:se saem melhor quando recebem

a atengdo daqueles que a amam..(Neltzoff, Andrew.
Revista/época/09/05/2016-Padg.68 " Os bebés sdao

detetives emocionais”)

indispensavel nesta faixa etaria,
possibilita que a crianga construa
sua identidade e autonomia
por meio de brincadeiras que
incentivam a interagao entre os
coleguinhas da mesma faixa etaria
e também com outros maiores e
menores, com o reconhecimento e
diferencas de seus familiares.
Nesta faixa etaria, como lembra
o0 psicélogo americano Andrew
Neltzoff,ao falar sobre os cuidados
de pais e adultos em relagao as

criangas afirma:

123rf.com/photo_15864292_ilustragao-de-criangas-brincando-em-um-fundo-branco.html. Acesso em 5 de julho

O JOGO E O APRENDIZADO

Quando se fala de
desenvolvimento de uma crianga,
o brincar é uma atividade completa

pois,é por meio do brincar que a

(...)Educar
cuidados,brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e
que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relagao interpessoal de Ludicidade e Psicomotricidade."Referencial
Curricular Nacional Educacao InfantilV. I)

significa,portanto,propiciar situagdes de

crianga interage com o mundo
adulto, recriando realidades com
as quais vai conviver neste mundo
adulto.Participando de jogos ,0 ser
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humano desenvolve habilidades
que estao presentes nas relagdes
humanas, como a interagdo com
0 outro,0 respeito as regras,o
conhecimento da propria
resisténcia , a convivéncia com
parcerias,etc.Porserumaatividade
ludica,imperceptivelmente,a

atividade passa saberes e
experiéncias de interagao
que formam o carater do

individuo,preparando-o para viver
e interagir em sociedade.

Uma indisciplinada,
falando,nao

crianga
pedagogicamente
deve ser punida sendo deixada de
fora de um atividade ludica,pois
é, justamente por meio deste tipo
de atividade, que a crianga podera
aprender a sequir regras.E preciso
dialogar com elalevando-a a
entender que, se ela nao quiser
seguirregras, nao podera jogar,nao
podera participar da brincadeira.
Percebendo que tera que seguir
regras para jogar,que é justamente
o que ela quer fazer,percebera que
precisara seguir regras para viver
em sociedade , fazer parte de um
grupo , conviver com 0 outro e
isto exigira disciplina e respeito a
regulamentos.

O jogo parte da representagao
de  situagoes
influéncia o
global, proporcionando uma fase
de transigao entre o brincar infantil
(ludico) e a vida adulta com suas
regras e responsabilidades.

Participar de um jogo exige
tomadas de decisdes ,incentiva

concretas e
desenvolvimento
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a escolha de estratégias e isto
s6 ocorre por meio da interagao
com o outro.0 ser humano é um
ser essencialmente  social,por

isso,precisa aprender a interagira

Fotos de Arquivo pessoal

seqguir regras,a conhecer e respeitar
0 outro.

Por meio da atividade de jogar,
de forma Iudica
aprendendo a
interagir com o outro e consigo
mesmo,fortalecendo-se e
preparando-se para enfrentar as
disputas diarias, que a aventura

vai lhe apresentar a

do imaginar,
,0 individuo vai

de viver

Educar FCE

cada instante.Cabe portanto ao
educador,explorar a
ludica do jogo ,incluindo-a como

atividade

Fotos de Arquivo pessoal

parceira no processo de ensino/
aprendizagem,envolvendo assim a
crianga na magia do "faz de conta".

Acrianga,emsuainteragdocomo
mundo ,precisa construir conceitos
e o faz perguntando,agindo,lendo
o mundo,prestando atengao nas
que
multiplas

imagens visualiza,criando
relagbes

hipoteses e fazendo uma reflexao

testando

sobre o que esta realizando .Neste
processo, ela reestrutura o seu
pensamento criador
continua.A  melhor
para que o educador
este processo de aprendizagem
é o0 jogo,a brincadeira,0 faz de
conta,pois interagdo a

de forma
ferramenta
observe

nesta
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crianca se entrega sem barreiras,de forma espontanea assimilando saberes quase sem perceber.

O ser humano, sendo um ser naturalmente social, tras em si as marcas do ambiente onde vive mas,é no ambiente escolar que

terd a oportunidade de ,preparando-se melhor para a vida ,entrar em contato com um numero maior de informagées, que vao

habilita-lo avisualizar um leque maior de escolhas . Portanto, é na educagdo infantil que se deve iniciar um processo de mudangas,

colocando o jogo como estratégia de aprendizado e interagdo pois,segundo Vygostsky,é por meio do faz de conta,presentes no

jogo e na brincadeira,que a crianga receberad subsidios para construir uma estrutura basica, que lhe propiciarda mudangas da

necessidade e da consciéncia ,permitindo que ocorra,a cria¢do das intengoes voluntarias e a formagdo de planos da vida real

e das motivagées volitivas, constituindo-se assim,num alto nivel de desenvolvimento pré escolar.(Vygostsky.1989,p.117)

O MOVIMENTO E O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL

O principal objetivo do processo
educacional é o desenvolvimento
integral do individuo, ajudando-o a
explorar seus limites e a desenvolver
suas capacidades pessoais. Quando
se pensa em desenvolvimento
pleno de um
também em conta o seu corpo e

individuo, leva-se
o0 mesmo se desenvolve por meio

de movimento. Por sua vez o

http://awebic.com/cultura/32-fotos-tiradas-na-hora-de-criancas-brincando-ao-redor-mundo. Acesso em 5 julho -2016

movimento se desenvolve por meio
dejogos, que permitem aexploragao
potencialidades
humanas.Ao utilizar o movimento
corporal ,automaticamente a
crianga multiplas
linguagens ,tanto corporal como
plastica,oral ,escrita e musical. As
atividades de movimento por meio
de jogos, desenvolvem o aspecto

das multiplas

desenvolve
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social incentivando a capacidade
de cooperacdo e interagao entre
os individuos.Por meio do brincar
sao desenvolvidas a agilidade, o
equilibrio ,a coordenagao motora,o
controle fisico e mental ,0 respeito
aos limites pessoais e coletivos,
a exploragdo e conhecimento do
préprio corpo.

Um jogo de futebol é um

AGOSTO 2016



Wi/

http://awebic.com/cultura/32-fotos-tiradas-na-hora-de-criancas-brincando-ao-redor-mundo .Acesso em julho -2016

exemplo perfeito, de como a
atividade de movimento exige,
todos os sentidos de um individuo,
proporcionando o aprimoramento
de suas capacidades pessoais.Este
tipo de esporte é também ,uma
das atividades que praticamente
toda crianga, gosta de

Ele envolve o movimento e ajuda a

realizar.

desenvolver inimeras facetas de
um individuo ,como o equilibrio
,a coordenagao , a velocidade de
deslocamento , a capacidade de
interagir com o outro,de comunicar-
se apenas com o olhar, de saber
realizar um calculo mental répido,
para decidir que velocidade dar ao
toque na bola, para que a mesma
chegue ao gol ou ao companheiro
em posigao de ataque.

Muitos jogadores de futebol
se destacam, por possuirem um
diferencial, que os transforma em
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craques.Um craque nada mais é do
gue uma pessoa, que desenvolveu
todo o seu potencial e sabe usa-
lo ,para conquistar
sonhado,o

o objetivo
gol.Numa simples
jogada ,em segundos, ele realiza
um calculo mental e consegue
decidir qual é o melhor angulo,que
velocidade dar ao toque,onde esta o
companheiro em melhor posigao e,
qual é o posicionamento ideal para
que o toque seja perfeito.Mesmo
sem se dar conta ele estarealizando
uma atividade matematica.

Sendo um dos principais
objetivos do processo educacional
o desenvolvimento integral do
individuo, ajudando-o a explorar
limites e desenvolver suas
capacidades pessoais, a atividade
de movimento,

uma aliada

seus

passa a ser

neste

indispensavel
processo.
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JOGOS,
RECREAGAO
E LAZER

A trajetéria infantil nao pode
ser pensada somente pela otica
da razao. Ela parte do principio de
que a crianga é um ser social e que
a apropriagdo do conhecimento,
se da ja mesmo antes de nascer.
Este
sempre,
compartilhados
pessoas .Em grande parte de sua
vida e principalmente nos primeiros
anos, esta interagao e aprendizado
ocorre por meio do brincar, que é a
atividade mais completa.Por meio
do brincar, buscamos enfatizar o

desenvolvimento ocorre
num espago e tempo,

com outras

jogo como uma alternativa que
contribui de forma favoravel para o
desenvolvimento infantil.

Como esclarece Vygotsky(1989)
o desenvolvimento intelectual e
a aprendizagem, sdo movidas e
originadas na interagao social.
Portanto,quando a crianga passa a
estar inserida em um determinado
contextosocial,elapassaaincorporar
ativamente os comportamentos das
pessoas que interagem com ela,
a partir daquele contexto e assim
,adquiri conhecimentos e acumula
saberes, por meio da criagao de
uma zona de desenvolvimento
proximal, onde a crianga,em suas
situagoes e movimentagdes diarias,
da vazao a imaginagao e por meio
da brincadeira cria, um novo tipo de
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atitude em relacao ao real.
caracteristicas

jogo ,segundo

(Huizinga, 2001),¢é justamente o fato

Uma das

primordiais  do

de serumaatividade livre pois ,exceto
quando vemos um profissional em
acao,que muitas vezes nao esta a
fim de jogar mas ,pelo regulamento,
precisa entrar em jogona vida
comum ,s6 vai participar de um
jogo,sé entra em campo, quem esta
querendo participar livremente.
Outra caracteristica de um jogo,
que ajuda muito no aprendizado, é o
fato de ser uma atividade de “faz de
conta" onde,pelo fato de umindividuo
“estar s6 brincando”,permite que o
mesmo vivacomo sefosseumaoutra
pessoa ,aprendendo e estudando
reagoes , tomando decisdes que
vao formando o carater pessoal.Este
posicionamento esta muito presente
guando estamos em uma atividade
lddica e principalmente em um jogo.
Segundo Felipe(2001),faz
parte das prerrogativas da Escola
ajudar a crianga a avangar em sua
compreensdao de mundo, partindo
do desenvolvimento ja consolidado
e avangando para novas etapas
a serem conquistadas.Neste
cendrio, o papel do professor é
realizar a intervengdo na zona
de  desenvolvimento
do educando,visando

avangos que precisam de estimulos

proximal
provocar

para se concretizarem ,e, 0 jogo ,a
brincadeira,sao instrumentos que
favorecem esta empreitada(FELIPE

2001.P.30).
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A dindmica, a interagdo e o
aprendizado pela
atividade do jogo,da brincadeira,do
imaginario, enriguecem o
aprendizado dacriangaeaestimulam

assimilados

aavangar naconquistade suaprépria
rede de saberes,preparando-a para
a vida,onde situagbes concretas
exigirdao tomadas de decisoes reais.
Como vemos com muita frequéncia
,as vezes, é por meio do jogo e da
brincadeira, que a crianga escolhe a
profissao que exercera no futuro

A crianga ja nasce sabendo se
comunicar por meio de gestos,sons
e olhares.Logo descobre e aprende
a usar
brincadeiras e,
diferenciar o real do faz de conta.
Brincando ela passa a adquirir
habilidades, para
o seu desenvolvimento como, a
atencao,a imitagao,a imaginacao e a

a sua imaginagao nas

nao demora, a

indispensaveis
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memoria.Além de contribuir paraque
as aulas se tornem mais dinamicas
e participativas, é por meio do ludico
que a crianga aprende com mais
facilidade ,como argumenta Cunha
(1994).

Para que a atividade ludica seja
incorporadaaaprendizagemdefatoé
preciso que,segundo Oliveira(2003),
ela favorega o envolvimento da
crianca na brincadeira,promovendo
a elaboragdo de situagbes
imaginarias,onde a mesma possa
elaborar conceitos e testar solugoes.

No trabalho
Vygotsky(2003)
concepgao de que, a intervengao na
zona de desenvolvimento proximal
das criangas, ocorre de forma
continua e deliberada e que, este
desenvolvimento, se torna mais
acentuado por meio de jogos, pois 0
jogo é sempre uma simulagao e nao

pedagdgico,
defende a

AGOSTO 2016



Wi/

uma realidade concreta.Como tal,
a atividade de jogar ,permite que o
individuo atue e tome decisoes ,fora
de seu campo real ,onde tem mais
liberdade para se aventurar. Quando
brincamos conseguimos,sem muito
esforgo, encontrar respostas para
sanar dificuldades de aprendizagem,
bem como interagir com espagos
ludicos que enriquecem e dao a
oportunidade de criar e elaborar
conceitos.Podemos constatar isso
nos espagos disponibilizados
nas brinquedotecas ondesob o
olhar do educador, a crianga cria
e desenvolve solugdes para as
suas interrogagoes ,sobre uma ou
outra questao que va surgindo na
execugao do brincar.

Emdiversos setoresdasociedade
a Ludicidade e a Psicomotricidade
vem conquistando espaco e sendo
assunto de estudos e discussoes.
espago
educacional, o lugar do ludico cada

Em se tratando do

dia se faz mais presente nas linhas
pedagdgicas para
trés vias de praticas pedagdgicas
desenvolvidas nas instituigoes:Uma

,apontando

primeira via de agao subestima a
crianga.Uma segunda via de agao
coloca a crianga como aquela que
tudo pode e sabe.Uma terceira via
de agao pedagdgica, considera a
crianga como um ser histérico e
social, dotado de conhecimentos,
inserido numa cultura da qual tras
tragos, que vao formando a sua
personalidade.Neste quadro, é papel
do espago educacionalverificar
e optar pela linha pedagdgica
que realmente esteja preocupada
com o desenvolvimento das
potencialidades infantis ,tendo em
vista que a crianga precisa ser vista
em toda a sua potencialidade, com
seus direitos e responsabilidade
,dentro do espacgo social onde esta
inserida.

Tendo

como referencia as
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Orientagoes  Curriculares  para

Educagao Infantil,é indispensavel
que ,como educadores,estejamos
relagoes

cuidar e o educar e ,0 ludico e a

atentos as entre o

educacao,desenvolvendo  sempre
uma atitude de aceitagao ,respeito
e confianga ,valorizando sempre a
realidade social e cultural na qual
a crianga esta inserida,utilizando
o brincar como
aprendizagem interagdo social e
atitude cooperativa, que é a esséncia
do jogo. Por meio do brincar, a
crianga apropria-se da realidade
e constroi

instrumento de

novos saberes que
colaboram para o seu crescimento.
Ela interage com os outros por meio
de gestos, movimentos, palavras e
representagdes e isto contribui para
asuainteragao social.O brincarlevaa
crianga a compartilhar sentimentos,
vivéncias e experiéncias em grupo,
tornando possivel a inclusao, com a
guebra de barreiras e preconceitos.

A PERSPECTIVA
CONTEXTUALISTA
E AS AULAS DE
ARTE

Como seres naturalmente
socidveis que somos, adquirimos
saberes por meio do convivio com
outros seres humanos.Em contato
com o outro, desenvolvemos
melhor as nossas potencialidades.

Assim,quando olhamos a
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aprendizagem sob uma perspectiva
contextualista concluimos
que, ela

compreendermos o desenvolvimento

contribui  muito para
humano.

A linguagem plastica
desenvolvida quando a aula de arte
é apresentada por meio de uma
perspectiva contextualizada,permite
que a crianga tenha plena liberdade
para usar a imaginagao. Com esta
contextualizagdo de mundo, ela
passa a aceitar e valorizar o seu

espago.Usando sua imaginagao ,ela

passa a descobrir o mundo como ela
0 Vvé e ndo como de fato ele ée isto
permite que a mesma ,passe a aceitar
e valorizar o seu espaco, ampliando
a sua sensibilidade e preparando-se
melhor para construir a sua prépria
rede de saberes.

As acbes educativas, que se
direcionam para o descobrir de

mundo, vivenciado pela crianga

,580 indispensdveis para o seu
desenvolvimento pleno.lsto
ocorre por meio da instigagao
de sua iniciativa criadora que,
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a ajudam a elaborar conceitos
sobre suas impressoes de mundo.
Precisamos respeitar a imaginagao
infantil permitindo que a crianga,
caminhe com liberdade no mundo
das descobertasrealizando - o
educador- o papel de parceiro nestas
descobertas,observando sempre ,as

faixas etarias na qual cada individuo

, sob sua responsabilidadeesta
inserido.
Quando um individuo convive

em um espaco, ou sob os cuidados
de alguém, que lhe permita criar
e descobrir com liberdade ,acaba
por vivenciar o fortalecimento de
suas potencialidades e autoestima
e, consequentemente,torna-se
um adulto mais seguro, criativo e
participativo.Um dos recursos que o
espago educacional pode contar para
este fortalecimento, é justamente
o uso inteligente das aulas de
Arte,focadas

contextualizada,
educando, em toda a sua capacidade
criativa e lhe da espago para descobrir

numa  perspectiva

que enxerga O

suas potencialidades, e usa-las na
conquista de novos conhecimentos.

A Escola que recebe a crianga
todos os dias e com ela interage, tem
a funcao social de exercer sobre ela
uma influencia positiva, levando-a
a aprimorar suas habilidades e a
desenvolver uma visdao de mundo
sustentdvel, onde a mesma esta
inseridae deveatuardeformapositiva.
Mas, como deve ser desenvolvida a
Arte no contexto escolar?Como deve
ser aplicada a Arte e Educagao em
sala de aula?

O desenvolvimento da Arte, no
contexto escolar ,deve estar apoiado
em uma pratica pedagdgica focada
na abordagem triangular :a leitura
da obra de arte,0 fazer artistico e o
conhecimento da historia da Arte.Mas
istorequer também um conhecimento
interdisciplinar, que abrange nao
s6 a historia, mas a antropologia,
a sociologia e a estética, entre

Fotos de Arquivo pessoal
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outras disciplinas, desenvolvendo o
conceitos e os saberes.Nos primeiros
contatos com a Arte, é indispensavel
o0 respeito a imaginagao infantil e ao
imaginario juvenil.O posicionamento
do educador neste momento é
fundamental para que o ensino de
Arte enriquega o educando e que, ao
mesmo tempo que lhe proporcione
um momento de ludicidade e terapia,
o0 ajude a enriquecer-se culturalmente,
preparando-o melhor para repeitar o
mundo,o outro e a simesmo ,inserido-
se numa sociedade com seu passado
e seu presente, e a0 mesmo tempo,
preparando-se para fazer parte de um
futuro de respeito e interagao.

No espago académico existem
dois posicionamentos, seguidos
pelos professores de Arte.De um lado
estdo os professores essencialistas
que, sao defensores do ensino
artistico puramente ligado a Arte.
De outro lado estdao os professores
contextualistas  que, definem o
papel da Arte como meio que leva ao
desenvolvimento emocional, social
e formador de valores e atitudes.
Segundo esta linha ,a Arte deve
servir também, como recurso para
impulsionar aimaginacao, o que daria
origem a criatividade.

Entre uma opiniao e outra o certo
é que, no espago educacional que
visa preparar o educando para a vida
em sociedade,a leitura da obra de
arte tem a fungao de desenvolver a
analise estética e a compreensao do
produto artistico.Contudo, para um
desenvolvimento pleno, é importante
que o educador nao se fixe em uma
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releitura ja padronizada mas busque

disponibilizar espagos, onde o
educando ,mediado pelo professor,
seja desafiado a buscar ,conhecer e
mergulhar em novos conhecimentos
artisticos,e seja incentivado a criar
a sua propria Arte,sem olhar a obra
de Arte analisada, como um Unico
modelo a ser seguido.

Uma aula de Arte tem por fungao

basica, desenvolver competéncias

e habilidades ,que levem o individuo
a aprender produtos
de Artea producoes
artisticas individuais ou coletivas,

a apreciar
realizar

por meio da representacdo e da
comunicagao, utilizando-se de varias
linguagens.
os critérios culturais embasados

Conhecer e analisar

em conhecimentos de carater
filosofico,
cientifico e tecnoldgico, faz parte das

histérico,  socioldgico,
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competéncias e habilidades inclusas
na Investigacdo de uma obra de
Arte.Isto porém so sera viavel, se o
espago educacional ,por meio do
ensino da Arte,disponibilizar recursos
com um grande leque de informagoes
artisticas,que possibilitem ao aluno,
ter argumentos e conhecimentos
prévios para fazer esta analise, com

conhecimento de causa.

AS NOVAS TECNOLOGIAS E A CRITICIDADE

Vivemos hoje na era da agilidade
onde,tudo acontece num piscar de
olhos.Com o advento das novas
tecnologias este fendmeno tornou-
se ainda mais acelerado.A noticia
de ontem ja envelheceu.0 que
se aprende de manha ,a tarde ja
pode ser atualizado. Contudo o
processo educacional no Brasil
infelizmente , tem sido pautado
pela estagnacao.Nao estd assim
tao distante o tempo em que um
educador se formavamontava o
“seu caderninho amarelinho" e com
ele em maos sentia-se preparado
para dar aulas durante, pelo menos,
25 anos. Hoje felizmente nao é mais
assim.O educador sabe que precisa
se atualizar continuamente.

Com a inclusao das midias no
processo Educacional ,se faz cada
dia mais urgente ,que o educador
se atualize.0 educador precisa
se atualizar e perder o medo das

novas midias porque,mesmo que
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os alunos de hoje dominem mais
as midias, do que a maioria dos
educadores,o processo educacional
hodierno, precisa abragar as
midias, para poder orientar melhor
o educando, sobre o modo correto
e ético, de bem utilizar os recursos
presentes nestas mesmas midias.

Mesmo que uma crianga |,
praticamente nasga sabendo como
localizar seu desenho preferido no
tablet,ela ndo nasce com instintos
naturais para apropriar-se de forma
critica das novas tecnologias de
informacdo e de comunicagdo.E
importante que as novas politicas
educacionais, levem o educador a
se aprimorar sempre mais e aprenda
a navegar com tranquilidade pelos
novos meios de comunicagao,
tirando dos mesmos, os recursos
para bem preparar o educando , na
buscadadescobertaenaconstrugao
de novos saberes, de forma ética e
construtiva.

Fotos de Arquivo pessoal

Nesta tarefa, o  sistema

educacional enfrenta alguns
desafios como :a inseguranga e
até o medo do educador perante
as novas tecnologias,a mudanga
dos planos educacionais de acordo
com a vontade da equipe politica
atuante,a falta de equipamentos

atuais e funcionais,entre outros.
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O SENSO CRITICO DIANTE DA RAPIDEZ DAS NOVAS MIDIAS

Ao se abordar a questdo da
pelas
novas midias, tao presentes em

linguagem desenvolvida
nossa vida diaria e no espago
educacional,nao podemos esquecer
de mencionar a importancia de ,
na pratica pedagdgica ,se abordar
a questao de criticidade perante
essas novas tecnologias.

De acordo com os estudos
desenvolvidos  por  Fumagalli
citando (1998)"...a
formagaodas criangas ejovens,deve
contribuir para a formagao de

Weissmam

futuros cidadaos que sejam
responsaveis por seus atostanto
individuais como  coletivos..."(

Weissmam (Fumagalli,1998,p.18)).

Nas ultimas décadas as
conquistas tecnologicas sao
inegaveis.A rapidez alcangada

pelas novas midias provocaram
transformagodes incriveis e
irreversiveis Jprincipalmente
nas relagcoes humanas, onde a
linguagem, adquiriu novas formas

e maior rapidez para se propagar.

Esta
fatos positivos como em fatos

rapidez estd presente em

negativos.Quem determina e da um
parametro para essas informacgoes,
é justamente 0 nosso senso critico,a
nossa ética.Nao podemos negar que
a Educagao como se diz ,dormiu
no ponto" ,em relacdo as novas
tecnologias.Muitos educadores nao
estao preparados para introduzir
as novas
pratica pedagdgica,enquanto isso
,0s alunos estdo cada vez mais

tecnologias em sua

ageis no dominio destas mesmas
tecnologias.

Mas qual seria o papel da Escola
neste cenario tecnoldgico?Ensinar
0 jovem a navegar? Naollsto ele ja
sabe fazerA funcao do educador
no processo pedagogico
momento é,por meio de um curriculo

neste

dindmico, promover espagos onde
debates,os
possam construir uma visao critica

,através de alunos

sobre todas as informacgdes que Ihes
chegam, com tanta rapidez ,pelas

novas tecnologiase aprendam
a se posicionar de forma critica,
perante elas.Em um espacgo escolar
dindmico , o aluno ird adquirindo
bagagem para se questionar e
se posicionar com critério e ética
Jinferindo criticamente em cada
situagao,construindo relagdes
sadias e enriquecedoras

Neste Ciberespago, onde vivemos
e interagimos, as possibilidades de
comunicagao sao infinitas ,a troca
de experiéncias e de conhecimentos
sao constantes e tudo ocorre
perspectiva

onde ,a

sob uma nova

comunicacional cada
segundo ,0 novo se nos apresenta e
pode ser conquistado ,rompendo as
barreiras do tempo e espago. Para
que isso ocorra de forma produtiva
é preciso que estejamos prontos
para interagir, de forma ética e com
criticidade, assumindo atitudes
politicamente corretas,buscando a
construcao de um mundo mais justo

e igualitario.

CONSIDERACOES FINAIS

Com os estudos e pesquisas
realizadas para a realizagao deste
trabalho, pode-se concluir que, o
jogo,a brincadeira e o lazer fazem
parte do aprendizado humano.
Quando uma crianga brinca

ela ndao estd dando um tempo
no aprendizado
aprendendo,interagindo,trocando
experiéncias,descobrindo
saberes,aumentando sua rede de
informagoes.

mas, continua

novos
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E importante observar o quanto
as atividades pedagdgicas ,podem
lucrar com a inclusao do ludico no
seu curriculo pois, ao participar
de um jogo,de uma brincadeira, o
educando se desarma e, enquanto
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brinca ,assimila saberes sem o perceber e principalmente ,aprende a interagir em grupo, respeitando o outro e a si
mesmo e construindo um rede de inter relagdes positivas que tornaram mais vidvel a sua atuagao em sociedade na
sua vida adulta.

Podemos concluir que o brincar,tao inerente ao ser humano, precisa ser incorporado ao curriculo escolar desde a
primeira infancia, como um aliado no aprendizado e no desenvolvimento integral do individuo,visando a colaboracao
para um mundo mais humano e participativo.
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A CONSTRUCAO ESPACIAL DA
POBREZA NO RIO DE JANEIRO

Nao sao poucos os noticiarios,
novelas, videoclipes e
filmes do século XXI, que reporta

musicas,

a realidade dos morros e favelas
cariocas. Este espaco de conflito
e tensao, ao mesmo tempo que
constitui uma macula da sociedade
brasileira, denuncia a imensa
desigualdade social que esta longe
de ser superada. Mais do que isso,
invoca esforgos do Poder Publico
para solucionar questoes urgentes.

Questiona-se, porém, a origem
desse espaco. O assunto ja foi pauta
de importantes investigagoes de
historiadores, cientistas sociais e
pesquisadores de outras areas. Em
que pese tal fato, sabe-se, todavia,
que o resgate histérico da origem
das favelas cariocas é uma tarefa
isenta de problemas, dado

que o Poder Publico acreditava ser

nao

aquele espago inexistente, dado a

ilegalidade das construgoes.
questoes

importantes

A origem dessas
perpassa
acontecimentos do século XIX, entre
eles a Proclamagao da Republica

e a abolicito da escravatura.
Referidos  eventos acarretaram
transformagbes importantes na

politica, na economia e na sociedade
brasileira. Este periodo é decisivo,
a medida que ha um rompimento
com estruturas antigas, de modo
a viabilizar a entrada do Brasil em
nova ordem internacional, para ficar
em sintonia com o modelo europeu
iniciado com a Revolugao Industrial
(ABREU, 1994, p. 35).

Referente, ainda, a este momento,
importante lembrar que o Rio de
Janeiro era a capital do Brasil.
Portanto, segundo as ligoes de Abreu
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(1994, p. 35), consiste no “[...] palco
privilegiado onde se materializarao
as pressdes que envolviam a
Republica
mais, todas as contradicoes que

nascente”. Além do
se apresentam hoje na sociedade
carioca, ja eram verificaveis naquele
momento, o que contribuia para
se tornar um cendrio bastante
explosivo.

Consoante as licoes de Abreu
(1994, p. 35), alguns fatores eram
decisivos para a configuragao
aludida acima. Dentre elas pode-
se citar: a) auséncia de um porto
moderno, necessario a agilizagao
de todo o processo de importagao/
exportacdo de mercadorias; b)
prosseguimento de um contexto
urbano semelhante ao verificado
no periodo colonial, de modo a
dificultar a circulagao internar e de
caracterizar a cidade com ares pouco
modernos. Além desses fatores, em
gue pese a cidade possuir um indice

populacional significante para a
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nagao, havia baixas demograficas
em virtude de epidemias, sobretudo
em habitag0es coletivas.

Dado ao carater de capital do
pais, a imagem do Rio de Janeiro
influenciava de maneira decisiva
no fluxo de capitais vindos para a
nagao (ABREU, 1994, p. 36). Existiam
diversas solugoes e propostas, mas
todas se esbarram na auséncia de
politicas efetivas por parte do Poder
Publico. Em que pese tal omissao, a
frente higienista ganhou destaque,
sobretudo no combate aos cortigos.

Assim, as favelas tem a sua génese
no cenario urbano carioca.

E a partir deste ponto que serdo
tecidas as andlises deste trabalho.
Pretende-se, assim, discorrer como
se desenhou o final dos cortigcos
e a origem das favelas no cenario

carioca.
Apresenta-se, deste  modo,
a importancia de resgatar a

histéria das favelas — atualmente
designadas como comunidades — a
fim de compreender como o passado
se reaviva no presente. Tal resgate
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deve ser motivado nao apenas
pelos pesquisadores, mas por todos
aqueles que anseiam conhecer um
pouco mais sobre o pais, o estado
ou cidade que habitam.

Para realizar esse percurso,
opta-se por realizar um
trabalho bibliografico, de
modo a sistematizar estudos

de importantes historiadores.
Conforme a necessidade,
realizados aportes com outras areas
do conhecimento, adotando um

enfoque interdisciplinar.

serao

O PROCESSO DE FAVELIZAGAO NO RIO DE JANEIRO

Antes de adentrar no tema,
indispensavel, em um primeiro
momento compreender um pouco
sobre atesede Campos (2004). Este
retorna um pouco mais, de modo
a visualizar na favela, um espaco
semelhante aos quilombos. Neste
sentido, imprescindivel transcrever
os ensinamentos de referido autor:

O quilombo, como um dos
catalisadores das questées sociais
emergidas no sistema escravista,
surge como uma das opgoes de
andlise,  possibilitando em  um
unico processo de formagdo socio-
espacial entender a cultura, politica,
discriminagdo, segregacdo espacial e,
fundamentalmente, a criminalizag¢do
dos mais pobres (CAMPOS, 2004, p.
51).

O pesquisador prossegue:

AGOSTO 2016

A partir dai, tendemos a afirmar

que algumas dessas apropriagoes
espaciais, sobretudo aquelas proximas
as freguesias urbanas, ao perderem a
fungdo de espago de luta—resisténcia—e
tendo em vista a Aboli¢do, continuaram
a ser ocupadas, transmutando-se,
posteriormente, em favelas (CAMPOS,
2004, p. 51).
Conforme observado, 0s
corticos representam uma pagina
configuragao
da cidade do Rio de
A enorme valorizagao
das casas no Rio de Janeiro
para

que

importante na
espacial
Janeiro.
traziam consequéncias

as classes mais baixas,
optavam por corticos e, conforme
leciona Campos (2004, p. 52), por
quilombos que se localizavam em

lugares estratégicos.

O problema maior dos

corticos era a localizagdo no
centro da cidade, o que impedia o
crescimento da mesma, além da
disseminacgdo de epidemias. E de
facil compreensao o fato de que a
elite local se incomodava com os
cortigos.

Sabe-se que o os cortigos foram
substituidos no cenario carioca
pelas favelas. Parte-se,
modo, para o desfecho final, de
modo a compreender a origem
das favelas. Sobre esse tema,
primeiramente, recorre-se as ligdes
de Campos (2004) e Abreu (1994).

desse
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A ORIGEM
DA FAVELA

No tocante a origem da favela,
Campos (2004, p. 55-62) apresenta
trés versdes: a) A primeira versao
afirma que favela teria surgido na
décadade 1870,comoconsequéncia
de fatos isolados, a exemplo da
Guerra do Paraguai, que ensejaram
a busca por opgoes de moradias; b)
Para a segunda versao a origem das
favelas data-se de 1897, sendo uma
acao pontuada no territério dado a
Abolicao da escravatura e a busca
de habitagdes para esse grupo
liberto; c) Finalmente a terceira
versao pontua que o surgimento
das favelas teria ocorrido em
1894, tendo como marco a crise

habitacional e a remocao dos
cortigos.
As trés versOes, segundo

Campos (2004, p. 62) sao espacial
e temporalmente delimitadas. Em
que pese a dificuldade de saber
ao certo como ocorreu o0 processo
de favelizagdo, dado a auséncia
de registros, opta-se,
monografia, pela terceira versao,

nesta

a qual carece ser um pouco mais
trabalhada.

Considerando o exposto, parte-
se do pressuposto que a origem do
processo de favelizagao data-se de
1893/1894. Logo apo6s a destruicao
do Cortigo Cabega de Porco, situada
préxima ao morro da Providéncia,
um dos proprietarios, também dono
do terreno, autorizou a ocupagao
dos terrenos ali localizados, de

modo a cobrar dos seus antigos
inquilinos o direito de construgao
(ABREU, 1994, p. 36-37).

A partir de tais acontecimentos,
o contingente de ocupagdes nos
morros cariocas se alastraram.
Abreu (1994, p.37) adverte

Ndo ha muitos documentos sobre
o0 inicio do processo de faveliza¢do na
cidade. Sabe-se entretanto que, de 1898
a 1901, um comissario de higiene alertou
insistentemente para o crescimento dos
barracoes no morro de Santo Antonio,
ndo tendo recebido, entretanto, qualquer
resposta para as suas inquietagoes. Foi
necessario que a imprensa denunciasse,
em 1901, que estava surgindo ai “‘um
bairro  novissimo, construido sem
licenca e autorizagdo das autoridades
municipais e em terrenos do Estado...
perfazendo um total de 150 casabres...e
cerca de 632 mil habitantes, para que
a favela finalmente atingisse dominio

publico.

Com a denuncia por parte da
imprensa, a Administragao Publica
nao tardou para tomar providéncia.
O prefeito Xavier da Silveira, assim,
foi imediatamente ao morro e
constatou que o numero de casas
insalubres era maior do que o
anunciado. A autoridade constatou
também que
inicialmente em posse de militares,

tais ocupagoOes,
estavam em grande parte sendo
habitada por civis (ABREU, 1994, p.
37).

Neste contexto, o poder publico
optou por

utilizar uma medida
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repressora, materializada com a
destruicdo dos casebres ilegais.
Todos estes eventos consistiam
em processos dramaticos, narrados
cotidianamente pela imprensa local
(ABREU, 1994, p. 37-38).
Destaca-se,
histérico, sobretudo apds a reforma

neste contexto
urbana, um grave problema de
moradia,
com as migragoes. Expulsos das

que foi intensificagao
casas, restava a populagao duas
alternativas: ir para o suburbio ou
pagar um prego extremamente alto
para residir, com custo alto, em
habitagGes coletivas que resistiram
a demoligao dos cortigos.

A REFORMA
URBANAE O
PROCESSO DE
EXPANSAO DAS
FAVELAS

A reforma urbana e o projeto
de embelezamento da cidade do
Rio de Janeiro colaboraram para
a retirada das classes populares
do centro da cidade, as quais
foram acomodadas em pequenos
comodos, suburbios e favelas.

Vaz (1994, p. 586) relata:

A Era das

inicio a pratica contempordnea de

demolicées  deu

transformacaodoespagourbanoatravés
do continuo processo de destruicdo-

reconstrucao. Devido o aumento
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vertiginoso dos pregos fundidrios e a
desvaloriza¢do dos antigos térreos e
sobrados, casas velhas passaram a ser
demolidas e ndo mais transformadas
em corticos. A continuidade das
demoli¢oes se propagou para além
das areas diretamente atingidas pela
reforma, ampliando a renovagdo das
construgoes. As edificagoes das ruas
ndo afetadas no momento inicial
foram também condenadas, através
dos PAs — projetos de alinhamento
-, novo instrumento juridico que,

impondo recursos sistemadticos,
instituia a renovagdo progressiva das
construgcoes. Desta maneira dava
continuidade a cirurgia urbana em
doses homeopaticas de demoligaes.
Instituida a pratica das demoligoes,
a oferta de terrenos se expandiu
subitamente. Este processo permitiu
remover o grande impedimento a
expansdo do setor imobiliario, a
limitada disponibilidade de lotes para

construgoes.

Esta reforma urbana propiciou
que a construgao civil recebesse
um auxilio memoravel e, desse
modo, alavanca-se de
esquecendo-se do projeto politico

habitacional de construgbes de

vez,

moradia para as classes menos
favorecidas (VAZ, 1994, p. 586).
Embora a imprensa e os
governantes nao percebessem
prontamente, a crise habitacional
nao havia se encerrado com a
reforma urbana (VAZ, 1994, p.
587). Ainda durante esse processo,

a expansao das favelas era fato
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notério, mas olvidadas pelas
instancias de poder (ABREU, 1994,
p. 38).

Considerando o} exposto,
apodera-se das licdes de VAZ (1994,
p. 587):

A crise ndo so se acirrou, como se
alterou profundamente. Apos a reforma
o eixo da questdo habitacional se
deslocou, passando da forma para o
espago da habitagdo, isto é, se transferiu
da moradia em si para o seu habitat
(...). Passada a era das demoli¢oes, a
habitagdo popular deixava de ser vista
como uma construg¢do (corti¢o) entre
outras e se tornava uma drea (favela)
entre outras. Trata-se aqui de um
aspecto de uma transformag¢do maior
em curso: a divisdo/especializagcdo
do trabalho. Este processo inerente a
modernizagdo urbana foi acelerado
pela haussmanizag¢do: a separag¢do da
atividade e de classes sociais no espago.
A separagdo moradia/trabalho e ricos/
pobres se acelerou com a formagdo da
zona central, das zonas industriais e
dos bairros residenciais diferenciados
e segregados. Estas dreas se tornaram
acessiveis com a emergéncia dos sistemas
de transporte, que reaproximaram o que

a modernizagdo distanciou.

Pode-se observar, nitidamente,
no Rio de Janeiro, o processo de
expulsdo das areas centrais e
ocupagao do entorno. Podemos
identificar, assim, apds a reforma
urbana a
espagos/tempos: o embelezamento
central, dotado com a mais alta

existéncia de dois
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modernidade; e, no suburbio,
casebres precérios, despidos de
seguranga e condigoes adequadas
de higiene.

Acerca da surpresa proveniente
desta nova configuragao espacial,

recorre-se a Abreu (1994, p. 38):

Surpreendida pela expansdo rapida
de uma forma wurbana inusitada,
que se contrapunha a todo o esfor¢o
empreendido de aburguesamento da
cidade, a imprensa comega entdo a se
ocupar desse novo habitat urbano, e
é através dela que se pode recuperar,
ainda que parcialmente, o processo de

difusdo espacial da favela.

Abreu (1994, p. 38) cita noticias
provenientes do Jornal Correio da
Manha, narrando o deslocamento
de pessoas
recursos das areas centrais para

desprovidas de

os morros. Segundo referido autor,
é impreciso a data de quando se
iniciaram essas mudangas, dado
que foram esparsos os registros.
Porém

podem-se recuperar

algumas informacoes:

Em 1907, ja ha indicagoes precisas
da presenca de diversos barracées no
morro da Babilonia, na Zona Sul da
cidade. Em 1909, tem-se como certa a
existéncia da favela do Salgueiro. Em
1910, por sua vez, surge a favela da
Mangueira, no morro do Teleférico. Ja
tomando impeto na primeira década do
século, é, entretanto, a partir de 1910
que o processo de favelizagdo ganha

impeto. Em 1912, publica-se que ‘ a
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encosta do morro do Andarai esta quase
toda edificada de ranchos, tugurios e
choupanas de todos os feitios. Ja outro
artigo indicava que, na recém-aberta
Copacabana, havia uma * populagdo
inteira que se abrigava na Vila Rica,
em casebres piores que os do Morro da
Favela e ali viviam na mais completa
imundice. Outros informe confirmam
a existéncia de inumeros barracoes no
morro do Leme (ABREU, 1994, p. 38-
39).

Nos anos seguintes, a expansao
prossegue:

A favela de Sdao Carlos surge nos
fins de 1912. Em 1913, o diretor da
Saude Publica denunciava que existia
219 casebres no morro da Favela e 450
no morro de Santo Anténio, “vivendo
em ambos uma populagdo de perto de
5.000 almas’. Informa, ademais, que
em sete distritos sanitarios urbanos
ja sdo 2.564 os barracdes e 13.601 as
pessoas que neles vivem. Em 1915, ja
ha indicios de uma favela no morro
dos Cabritos, em Copacabana, e a
confirmag¢do de outra em Botafogo,
no morro do Pasmado. Logo depois,
a favela passa a ocupar os morros do
Catumbi, e chega também a Ipanema, a
Lagoa e ao Leblon. Atinge, inclusive, os
suburbios (ABREU, 1994, p.39).

E notéria diante dessa breve
sistematizagdo que o processo de
favelizagdo teve uma expansao
rapida e intensa. Um ponto de
congruéncia entre as diversas
favelas é o fato de situarem na
encosta e, a grande maioria,

proxima as zonas centrais e de
trabalho.

A partir de 1920, as expansao
das favelas, segundo Abreu (1994,
p. 39) torna-se “[...] multidirecional
e incontrolavel”.

Percebe-se, dessa maneira, que
ja no ido dos anos XX do século
passado, a favela é uma realidade,
de modo a constituir um acessério
permanente do cendrio do Rio de
Janeiro.

Segundo Abreu (1994,p. 42),
aproximadamente por volta de
1920, as favelas ainda estavam
sujeitas a instabilidade e, desse
modo,
despejos coletivos. No entanto, de

visualizavam-se alguns
modo geral, questdoes a exemplo
do crescimento demografico da
cidade e auséncias de politicas
habitacionais, foi
multiplicagdo e o adensamento

notério a

das favelas, de modo que se tornou

praticamente impossivel a sua
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Destaca-se, a seguir, uma
imagem que se pode constatar
a localizacao e a existéncia nas
primeiras décadas do século XX, de

determinadas favelas no cenario

carioca.
remocgao.
Abreu  (1994) ressalta a
contribuigao do movimento

modernista para a permanéncia das
favelas, dado que:

[...] ao promover a experimentagdo
artistica e ao pregar a busca de novas
possibilidades culturais, o modernismo
ndo apenas defendia a adogdo de uma
estética nova, que afrontava os padroes
culturais vigentes, como enfatizava a
liberdade de libertacdo da dominacdo
cultural estrangeira (ABREU, 1994, p.
42).

Assim, a partir deste movimento

de expressao cultural, aimagem das
favelas sobre uma transmutagao,
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de modo que onde existia apenas
feiura, passa a se visualizar beleza
e lirismo (ABREU, 1994, p. 42).

As favelas passam a ser
espagos de produgao cultural e
inspiragao para os artistas fazerem
suas obras, inspiradas narealidade
brasileira, cheia de contradigoes e

desigualdades, porém peculiar.
Cem depois  do
surgimento das primeiras favelas,
percebe-se que elas prosseguiram
no processo de expansao, surgiu-

anos

se novos problemas, continuou-se
sendo um espago de emancipagao
pela arte. E sintese, até os dias de
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hoje a favela continua sendo um
simbolo que caracteriza o Rio de
Janeiro, sociedade marcada por
uma intensa desigualdade social,
a qual gera tensao e conflito em
todas as esferas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho teve
como  objetivo
contexto histérico que propiciou
o surgimento das favelas no Rio
de Janeiro e, consequentemente,
o marco inicial da gestao das
diferengas nas cidades.

Conforme foi
introducao, a desigualdade social

é uma caracteristica e sequela da

delinear o

anunciado na

sociedade brasileira. Faz parte do
senso comum equiparar “classes
pobres" e “classes perigosos”, de
modo que tal associagdo nao é
inerente ao contemporaneo.

Trata-se, no entanto, de uma
pauta atual a questdo da gestao
das cidades, das moradias e
diversas outras que tangenciam a
emancipagao daqueles que estao
em situacao de pobreza.

Sabe-se que o Rio de Janeiro
é uma cidade em que os conflitos
relativos as diferentes classes
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sociais sao mais intensos, dado
que a contradi¢cao é observada a
olho nu, diferente de outros locais
em que a pobreza é confinada nas
periferias, tanto territorial como
existenciais, das cidades.

Para refletir sobre tais
questodes, de grande importancia
para a sociedade contemporanea,
é indispensavel conhecer a origem
destes problemas.

Foi necessario, deste

modo, revisitar a histéria do
Rio de Janeiro, com o intuito
de compreender a construgao
espacial da cidade. Este foi o
objetivo do primeiro capitulo.

No segundo capitulo, a
proposta foi observar a atuagao
da politica higienista, bem como
o fim dos cortigos. Tal percurso
teve como desfecho o terceiro

capitulo, em que foi narrado sobre

as primeiras favelas.

Tendo parametro as
imperiosas ligdes de Abreu (1994),
Chalhoub (1996), Campos (2004)
e outros, pode-se extrair algumas
consideragoes

como

sobre como o
exterminio das habitagdes coletivas,
as quais conduziram as favelas, o
discurso da imprensa e da elite e 0
racionalismo inerente as politicas
publicas de gestdao da cidade,
que contribuem para mascarar a
evidente desigualdade social.

percurso

importante de  ser

Trata-se de um
histérico
revisado, dado ser a origem de
diversos problemas sociais e
questoes referentes a cidadania
ndo solucionadas com a vigéncia

do regime democratico.
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PRATICAS PEDAGOGICAS DE FREINET SOBRE

O OLHAR DA EDUCACAO MUSICAL

Em pesquisas relacionadas a educagao musical, temos refletido sobre efetivar valores positivos em sala de
aula. Encontramos nos estudos de Célestin Freinet (1896 — 1966) contribui¢des para fundamentar nosso trabalho.
Pretendemos, por meio deste artigo, encontrar pressupostos teoricos e praticos da pedagogia Freinet, para pensar

uma educagao humanizadora. As ideias deste pedagogo possibilitam a ampliagao do foco de visao para o ensino

de musica nas escolas, voltando-se para o aprimoramento das qualidades do individuo, as vivéncias de situagdes
reais e a contribuicao para a formagao de um ser integral.

VIDA E OBRA

A magnitude deste trabalho
encontra-se em expor a contribuicao
de Freinet, com a finalidade de
repensar as praticas pedagogicas
na area de musica, além do papel do
professor e do aluno no processo da
aprendizagem.

Célestin Freinet nasceu em 1896
em Gars, na regidao de Provence
no sul da Franga. Completou seus
estudos iniciais aos treze anos e
ingressou na escola de formacgao de
professores, porém sua convocagao
para a 12 Guerra Mundial em 1914
altera seus planos, nao permitindo
que conclua seu curso. Como

consequéncia, a guerra trouxe

graves problemas de sauide a Freinet:
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a absorcao de gases toxicos afetou
seus pulmbes e o enfraqueceu
fisicamente, mas ele ndo desistiu de
sua luta pela educagao e retomou
suas atividades.

Em 1920, iniciou seu trabalho
como professor de escola primaria,
em 1922 é convidado parairaAltona,
proximo de Hamburg, na Alemanha.
Freinet aproveita a oportunidade
para apreciar o trabalho pedagégico
quealierapraticadocomascriangas,

com a auséncia de castigos, regras
e do autoritarismo por parte dos
Essas observagoes
possibilitam a Freinet refletir sobre

professores.

seu préprio trabalho. Comeca a se
envolver com atividades ligadas
a educagao, tais
colaboragdes a revista Clarté.

No ano de 1924, Freinet insere
a imprensa no ambito escolar,

como suas

propondo mudangas nas atitudes
dos professores e dos alunos na

Maureen Heloisa Roy Dichel
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questao de pensar o processo da
apropriagdo  do
Torna-se

conhecimento.
participativo em
congressos internacionais a partir
desse novo olhar sobre a pedagogia,
que visa a formagao do sujeito
auténomo e cooperativo com o meio
em que vive.

Em 1925 surge o CEL (Cooperativa
de Ensino Leigo), com o objetivo de
ampliar as concepgdes de Freinet,
propagar
instrumentos pedagdgicos. Alvo de

e expandir os novos

perseguicdes politicas eideoldgicas,
foi preso em 1940 e enviado a um
campo de concentragdo em Var.
Todavia, mesmo enquanto estava
preso e com graves problemas
de saude, ele lecionava para as
pessoas que estavam no campo de
concentragao.

Em 1950, apresenta
proposta pedagdgica no qual a
escola deve ser vista ndo s6 como

uma

um meio didatico, mas como uma
pratica ligada a vida e a realidade
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cultural, histérico e social dos
alunos. Em 1956, passa a discutir
a quantidade de alunos por sala
de aula e langa uma Campanha
Nacional, na qual propunha o
nimero de vinte e cinco alunos
em cada classe. Aos setenta
anos (1966) faleceu na cidade de
Saint Paul, em sua prépria escola,
deixando como heranga
pedagogia baseada na esséncia do

ser humano.

uma

VALORES POSITIVOS NA ESCOLA

As ideias de Freinet se
espalharam concretamente no pais
apos 1972, com a vinda de Michel
Launay ao Brasil, um educador
francés que promoveu a divulgacao
das propostas da Escola Moderna
através de acgOes pedagogicas,
tanto na Universidade de Sao
Paulo, como no Rio de Janeiro, em
escolas publicas e privadas.

Desde o inicio desta pratica

no Brasil, os educadores que
passaram a se basear no
pensamento freinetiano se

organizaram em associagoes,
ABDEPP (Associagao
Brasileira para Divulgagao de
Estudos e Pesquisas da Pedagogia
Freinet)), a FIMEM (Fédeération
Internationale des Mouvements
d'Ecole Moderne), a MEMNNE
(Movimento Escola Moderna Norte

e Nordeste), a REPEF (Rede de

como a

Educadores e Pesquisadores da
Educacao Freinet).

Na década de 1970, o Brasil
atravessava o periodo
rigido do governo militar, sobre

mais

o governo do General- Emilio
Garrastazu Médici (1969 — 1974),
o0 pais vivenciava uma fase de
desenvolvimento econdémico-
industrial — o milagre econémico —
no qual tornava-se cada vez mais
critica a concentragao de renda do
pais.
Segundo Dermeval Saviani
(2013), o regime militar dizimou as
varias campanhas governamentais
e populares que se desenvolviam
na area da educagao. As acoes
tinham o direcionamento com
as ideias de Paulo Freire (1921 -
1997), que indicavam a luta politica
como uma ferramenta para encarar

aeducacgao e orientar a pratica para
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arealidade social dos alunos. O que
houve foi a substituigao da escola
nova e do modelo tradicional pelo
modelo tecnicista de ensino.

que a
ditadura impds ao ensino publico

Apesar das forgas
e ao modelo de escola nova, como

os movimentos dos Ginasios
Vocacionais do estado de Sao
paulo, houve aresisténcia por parte
dos educadores que insistiram na
maneira progressista de ensinar.
As atividades educacionais
ligadas ao modelo freinetiano no
Brasil estiveram ligadas ao ensino
superior e ao ensino basico privado.
No entanto, diversos educadores
tiveram a oportunidade de se
formarem com estas abordagens
pedagdgicas e
modelo de ensino para as escolas
publicas.

transmitir esse
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UM OLHAR SOBRE A EDUCAGAO MUSICAL

Ao estudar as técnicas
pedagogicas de Freinet é possivel
constatar que, em musica, estas
ideias se inserem nas questoes de
livre expressao, experimentagao, do
processo criativo, a produgao dos
proprios pedagdgicos
pelos educadores em conjunto
com as criangas e oposicdo a
procedimentos

materiais

padronizados
de ensino advindos do modelo
tradicionalista.

Em educagao e musica, pode-
se valer de pesquisadores e
educadores que, a partir do século
XX, apresentaram novas propostas
e Métodos Ativos. Eles refletiram

o descontentamento com os
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métodos tradicionais de ensino e
contribuiram para o surgimento de
novas concepgoes estéticas. Dentre
eles podemos citar Zoltan Kodaly
(1882 — 1967), Shinichi Suzuki (1898
- 1998), Emile-Jaques Dalcroze
(1865 — 1950), Carl Orff (1895 —
1982) e Hans-Joachim Koellreutter
(1915 — 2005).

Dentre as atividades que podem
ser desenvolvidas com este cunho
de ideias da Escola Moderna estao:
A criagao musical, composicao de
pecas e arranjos com a intervengao
dos alunos,apraticadeimprovisagao
livre e idiomatica, as aberturas de
aula, a construgao de instrumentos
derivados de materiais retornaveis,

jogos musicais e atividades ludicas.

Na criagdo musical os alunos
tém a posibilidade de contribuirem
com o meio, expondo suas ideias
e se expressando através de
linguagens, tanto corporais quanto
musicais e verbais. Esta pratica nao
apenas contribui com a criagao, mas
trabalha a auto-estima das criangas,
as escolhas que estas fazem para
atingir
coletivo) e quais instrumentos que

um objetivo (pessoal e

elas irao se valer para transmitir
um sentimento que é expresso pelo
grupo em geral, sem excluir a ideia
individual de cada crianca e de que
ela faz parte de um todo.

A pratica da improvisagao livre
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contribui para que os alunos nao
figuem presos a um método de
ensino ou a um livro de partituras. A
crianga pode interferir colocando em
pratica suas ideias, experimentando
a sua musica, 0s sons, ritmos,
dinamicas — atribuindo a estes —
significados que vao além da teoria.
aula, o
professor pode propor aos alunos
atividades introdutorias —sejam elas
uma didatica de grupo onde haja
uma atengao com o meio externo,

Nas aberturas de

com os outros alunos, ou uma
escuta sensivel através de histérias
com musica, o relaxamento, a
meditagao plena (Mindfulness), que
volte a atencao dos alunos para o
meio interno. Este trabalho realizado

para se trabalhar meios externos e
internos tendem a otimizar questoes
positivas, como a concentragao
em sala de aula, a melhora dos
resultados dos alunos, o aumento
da cognigao para realizagdo de
atividades, contribuindo para que
a energia dos alunos flua e se
aproveite qualitativamente as aulas.

E importante ressaltar que, para
a realizagao destas atividades a
organizacao do espago da sala
reestruturada em circulos,
pois assim os alunos conseguem
visualizar a todos nos olhos, fato que
nao seria possivel se as carteiras

seja

fossem mantidas alinhadas em
fileiras, pois os alunos estariam de
costas uns para 0s outros.

/444424424

A construgdo de instrumentos
feitos de materiais retornaveis e os
jogos musicais realizados em salade
aula também contribuem para que
os alunos aprendam brincando, que
nao fiquem limitados a um método
de ensino ou aos livros de teoria,
mas que coloquem em pratica o que
aprenderam através de situagdes
problemas. Com a construgao de
instrumentos, os alunos podem
cooperar com o meio ambiente e ao
invés de adquirirem instrumentos
caros que nem sempre é viavel, eles
passam a usar a criatividade para
criar algo novo e Unico.

CONSIDERAGOES FINAIS

Através deste artigo pudemos
estabelecer um contato maior
com as ideias e metodologias
pedagdgicas de Célestin Freinet,
além de conduzir estas ideiais para
a educagao musical. Nao limitou e
encerrou o assunto quanto a futuras
pesquisas e estudos com relagao

a este educador, pelo contrario,

estimulou maiores investigagoes a
respeito da musica e do Movimento
da Escola Moderna.

Como constatamos no ingresso
dessas pedagogias no Brasil e nos
valores positivos em sala de aula,
nenhuma educagao pode ser tida
como neutra quanto a estruturagao
politica e social do meio em que se

atua, tanto como educador quanto
ao aluno e a gestao escolar em si.
Cabe ao professor elaborar didaticas
que “atue pelas beiradas”, a fim de
aos poucos, quebrar o o paradigma
existente com relagao as técnicas
tradicionalistas de ensino.

E para concluir este artigo, damos
voz as palavras de Freinet:

“A escola preparou alunos. Esqueceu-se de preparar homens. Nao se
esqueceu: é de propdsito que ela nao prepara homens...
Obstinar-se em fazer pedagogia pura seria na atual conjuntura um erro e um

crime. A defesa das nossas técnicas faz-se simultaneamente em duas frentes.

No plano pedagdgico, escolar, é certo, onde mais do que nunca temos de ser ousados

e criativos, porque o futuro imediato a tal nos obriga, e na frente politica e social,

pela defesa vigorosa das liberdades democraticas”.
[C. FREINET - Coletanea de Frases feita por Andreza Alves da Silva Mattos]
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A EAD NA AMAZONIA, O
COMPARTILHAMENTO
DO CONHECIMENTG

O artigo comentar a importancia da educagao a distancia como ferramenta para o compartilhamento do
conhecimento na Amazonia brasileira, tendo como exemplo concreto a experiéncia na Escola Estadual Osvaldina
Ferreira da Silva, unidade educacional essa, inserida em uma realidade amazoénica. Com as varias experiéncias
no campo da tecnologia ja implantado no Brasil, hoje temos no ramo da educagao as condigdes de usarmos
esse campo de comunicagao a servigo da ampliagao da educagao, onde através do Laboratério de Informatica
educacional —LIED, podemos usar como suporte para a educagao a distancia, pois com a EAD, na qual com
o computador o aluno tem acesso nas regides mais distante do Brasil a condigao de acessar os mesmos
conhecimentos disponiveis nas instituicoes de educagado dos centros urbanos, com essa atitude por meio da
tecnologia & EAD esta verdadeiramente democratizando a educagao.

Mauro Sérgio Soares Rabelo

Mestre em Ciéncia da Educacgao pela Faculdade Integ rada de Goias - FIG.
Especialista em Metodologia no Ensino Superior em EAD - pela Faculdade
Educacional da Lapa - FAEL— PR, e em Educacgao Profissional pelo Instituto
de Ensino Superior do Amapa — IESAP — AP. Graduado em Pedagogia pelo
Instituto de Educacao, Ciéncia e Tec nologia do Para — IFPA — Graduado em
Tecndlogo em Gestao de Comércio Exterior pela UNINTER. Académico do
curso de Pés Graduagao em Contador de Historia — FCE
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Esse artigo baseia-se na mostra
de um exemplo pratico, experiéncia
naEscolaEstadual OsvaldinaFerreira
da Silva, acerca da importancia
que as tecnologias atuais podem
contribuir no processo de ensino e
aprendizagem dentro do ambiente
escolar, principalmente na realidade
da Amazobnia Brasileira, os quais
nao somente o fator geografico,
a biodiversidade, a caracteristica
cultural e populacional, influenciam
e criam
peculiares para
— Arquivo pessoal desenvolvimento
de um projeto educacional Integrado
a essa diferente, mais rica realidade,
onde a Educacgao a Distancia — EAD,
ird contribuir de maneira decisiva
para a co nstrugao de um projeto
educacional,
as particularidades do universo

situagoes
o Mauro Rabelo

levando em conta

amazonico.

O método da Educacao a
Distancia — EAD, na Escola Estadual
Osvaldina Ferreira da  Silva,
comprovou na pratica a importanc

ia da Educagao a Distancia —

EAD, no
conhecimento,

compartilhamento do
nessa realidade
da  Amazobnia Brasileira, como
ferramenta do processo de ensino e
aprendizagem.

A educacgao a distancia tem sido
alvo de questioname ntos acerca
de sua importancia e presenga no
meio educacional, logo, s era que a
educagao a distancia na escola pode
ou nao servir de apoio pedagégico ao
processo de ensino e aprendizagem
escolar? Principalmente,
considerar a presenga marcante
e cada vez maior da tecnologia
na vida cotidiana do ser humano
contemporaneo, notadamente nas
regioes brasileiras de dificil aces so.

Com
preocupagdes governamentais em
introduzir programas educacionais
referentes ao assunto da Educacao a

ao se

essa Vvisao houve a

disitancia - EAD, como o Laboratorio
de Informatica Educacional — LIED,
baseado na seguinte trajetoria: A
Secretaria de Educagao a Distancia,
e m 2007, no contexto do Plano
de Desenvolvimento da Educagao

/444424424

- PDE, elaborou revisao d o
Programa Nacional de Informatica
na Educagao - Prolnfo. Buscando
proporc ionar a EAD acessivel a
todos, disponibilizando ferramentais
e tecnoldgicos, a esse método de
educagao.

Efetivar o wuso das novas
tecnologias na educagao é dever
imprescindiveis na atual conjuntura
so6cio educacional em
pais e no mundo,
onde a tecnologia aproxima o
conhecimento das pessoas cada vez
mais, democratizando informagoes
que no passado estava restrita a
um pequeno grupo de privilegiados.
Pois,
entendem o acesso as tecn ologias
como um estimulo a pluralidade na
forma de ensinar, assim, as novas

singularidades  de

Nosso
um mundo

indmeros educadores

organizacao
do trabalho e da sociedade, o que
leva a ressignificagdo de nocoes
fundamentais como os proprios
conceitos de educacgao, ensino e
aprendizagem.

UM OLHAR SOBRE A AMAZOI\IIA
BRASILEIRA, E SUAS EXPERIENCIAS

NA EDUCACAO

A peculiaridade  geogréfica
fundamental da regido am azonica
brasileira e por que nao da America
Latina, ndo diz respeito somente a
sua exuberante natureza: a vasta
floresta tropical e a gigantesca

bacia hidrografica do rio Solimoes /
Amazonas. A existéncia de enormes
reservas de recursos natura is vem
balizando as relagdes econdmicas,
politicas e sociais na sua historia,
namedida em que é vista como uma
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Sacaca — Macapa - AP das ultimas
reservas biolégicas e uma das
ultimas f ronteiras de exploragao de
recursos, na expansao da economia

mundial.
Nao se pode pensar a
questdao educacional amazobnica

desarticulada da gestao da educacao
brasileira.
educacao para todos, a seletividade
é visivelmente estimulada no nivel

Embora  enfatizando
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superior de ensino, observando-se,
inclusive, a transferéncia gradativa
da responsabilidade do Esta do
para o setor privado, neste nivel de
educagao. Quanto a este mecanismo,
Gadotti (2000), destaca que: nos
ultimos anos, verdadeiros impérios
instrucionais foram  construidos
através de empréstimos do governo e
de altas taxas de anuidade cobradas
dos alunos.

No que diz respeito ao ponto de
vista de sua composigao cultural, a
populacdoamazonicaécaracterizada
por uma rica diversidade. Hoje existe
na regiao cerca de200 mil indios,
constituindo 81 etnias diferentes,
em pleno dominio e uso de suas

linguas e culturas especificas.

Sacaca — Macapa - AP

Além da cultura cabocla, vivida por
grupos ribeirinhos que habitam o
interior, as margens de rios, lagos e
igarapés constituem também modos
de vida amazonicos representando
experiéncias e conhecimentos sobre
formas de coexisténcia e utilizagao
do meio local.

A trajetéria histérica da educagao
na Amazonia,podemos observar
sempre a sequéncia de erros e
tentativas, que vem se arrastando
do periodo colonia até os nossos
dias. Como em 1549 que a Coroa
Portuguesa assume maior controle
econdmico e politico através do
Governador-Geral, Tomé de Souza
que trouxe consigo quatro padres e
doisirmaos Residénciana Amazonia
— Arquivo Museu jesuitas, chefiados
por Manoel da Nébrega.

Nesse contexto desenvolveu-
se uma nova fase de ocupacgao
e exploragcao, na qual o Colégio
Jesuitico ganhou destaque. Os
religiosos jesuitas e de outras
Ordens, chegavam com a missao de
converter os genti 0s, e manter os
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colonos na"santa fé catdlica”, da qual
0 rei apresentava-se como principal
interessado na sua propagagao e
defesa. E também para assumirem
o processo educativo que, na época,
tinha fortes propositos
Colonizagao, catequese e educagao
sdo, portanto, trés aspectos de

morais.

um grande movimento atra vés do
qual se deu a insergao do Brasil no
mundo ocidental e cristdo. E assim
for am fixados os valores e padroes
culturais, politicos e econdmicos
que convinham ao colonizador
portugués, sobre a populagao nativa,
como instrumento de imposi¢ao
ideoldgica.

Desta forma, para ser
compreender, conhecer e implantar
um modelo de educagao nos estados
da Amazonia Brasileira, que buscar-
se atender as necessidades locais,
foi sempre pensador sem observar
as diferentes realidades locais, os
diferentes governos buscar educar
para explorar, era um modelo

educacional baseado em uma

politica exploradora.

AS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO NA ESCOLA

Nesse século as Tecnologias de
informagao e comunicagao — TIC,
tem estado cada vez mais presente
no cotidiano das pessoas, vivemos
em meio a uma dependéncia da
tecnologia que se modifica e se
reno va muito rapidamente, assim
a educagao em conjunto das TICs
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podem ser pensadas estudadas
como fonte de transformagao social
e de inovagao para a educacao.

E reconhecida importancia
das Tecnologias da
acao e Comunicagao — TICs, no

Inform

cotidiano das pessoas, os setores
educacionais dos governos em

conjunto com especialistas das
areas tecnoldgicas passaram a
pensar em uma forma de popularizar
os conhecimentos basicos referente
ao a ssunto para melhorar a vida
em sociedades das pessoas e nada
melhor para fazer isso que a escola,
instituigao

social  reconhecida
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como um dos pilares mediadores
na construgdo de valores éticos e
morais ao lado da familia.

Com aimplantagao do Laboratério
de Informatica Ed ucacional -
LIED, em
todas as

inUmeras escolas por
regioes
baseado no contexto do Plano de

brasileiras,

Desenvolvimento da Educagao -

PDE, que elaborou uma revisao do
Programa Nacional de Informatica
na Educacdo — PROINFO, em 2
007. As escolas com Laboratoério
de Informatica Educacional — LIED,
democratizam o compartilhamento
do conhecimento, com o auxilio
das tecnologias presentes nesses

espagos educacionais, pois 0s
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alunos das realidades amazonica
podem ter acesso aos mesmos
contelido e conhecimento, de um
aluno present e em uma grande

cidade, devido a Educagdao a
distancia — EAD proporcionar
esse compartilhamento do

conhecimento.

AS TECNOLOGIAS NA EDUCAGAO,
SEGUNDO ALGUNS AUTOR ES

Despontar novas formas de
pensar, de agir e de comunicar-se,
hoje sao introduzidas como habitos
corriqueiros. Nunca tivem os tantas
alteragGes no cotidiano, mediadas por
multiplas e sofisticadas te cnologias.
As tecnologias invadem os espagos
de relagbes, mediatizando estas e
criando ilusdo de uma sociedade
de iguais, segundo um realismo
presente nos meios tecnolégicos e
de comunicagao. No entender de:

As desigualdades sdo marcadas pela
ilusdo de um rea lismo que permitiria a
todos participar com iguais condigoes dos
diferentes espagos e meios proporcionados
pelasociedade capitalista e essencialmente
tecnologica. O mercado audiovisual e
tecnologico cria a ilusdo de a todos servir,
embora muitos se contentem apenas com
o fast-food televisivo e com a esperanca
de um dia poder acessar todos os bens.
Consumidores efetivos e consumidores
imaginarios reforcam os objetivos do m
ercado (SARLO, 1998, p.27)

A tecnologia nao é boa, nem
ma, dependendo das situ agdes,
usos e pontos de vista, e tampouco
neutra, ja que é condicionante
ou restritiva, j& que de um lado
abre e de outro fecha o espectro
de possibilidades. Nao se trata
de avaliar seus impactos, mas
de situar possibilidades de uso,
embora, conforme afirma LEVY
2000,(p. 26): enquanto discutimos
possiveis usos de uma dada
tecnologia, algumas formas de usar
ja se impuseram, tal a velocidade e
renovagao com que se apresentam.

Aeminenteevolugaotecnoldgica,
nao se restringe aos novos usos de
equipamentos e/ou produtos, mas
aos comportamentos do individuos
interferem/repercutem
sociedades, intermediados, ou nao,

que nas

pelos equipamentos. Portanto,
entendemos como tecnologias
os produtos das relagdes

estabelecidas entre sujeitos com
as ferramentas tecnoldgicas que
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tém como resultado a producgao e
disseminagdao de informagdes e
conhecimentos.

Nesse novo ambiente, as
escolas defrontam-se com
o desafio de trazer para seu
contexto as informacoes
presentes nas tecnologias
e as proprias ferramentas

tecnoldgicas, articulando-as com
os conhecimentos escolares e
propiciando a interlocugao entre
os individuos. Como consequéncia,
disponibiliza aos sujeitos escolares
um amplo leque de saberes que,
se trabalhados em perspectiva
garantem
relagoes

comunicacional,

transformagdes  nas
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vivenciadas no cotidiano escolar.

Essas tecnologias podem

servir tanto para inovar como
para reforgar comportamentos e
modelos comunicativos de ensino.
A simples utilizagao de um ou outro
equipamento nao pressupde um
trabalho educativo ou pedagdgico.

Nao propomos a apologia das
tecnologias,
destas como uma das alavancas
para
como  um
desencadeadores de percepgdes
sobre as complexidades do
mundo atual e como mediadoras

mas a utilizagao
reflexao na sala de aula,

dos elementos

de processos comunicacionais.

Segundo D'Ambrésio:

De fato, muito se passa fora da
escola e, como consequéncia disso, o
professor repetidor, que vé sua missao
apenas, como ensinador do conteudo
disciplinar, tem seus dias contados. Ele
s era substituido por um video ou por um
CDROM, ou por alguma nova pega de
tecnologia ainda em desenvolvimento...
ele ndo tera condigoes de compet ir
com seus ‘“‘colegas eletronicos” que
desempenham tarefas de repetidores
de conhecimento congelado que fala

e repete quantas vezes for necessario
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como o hipertexto, que esclarece
pontos que ndo foram bem entendidos,
chegando a dialogar com o aprendente.

(D’AMBROSIO, 2003, p. 60-61)

No atual senario tecnoldgioco
do século XXI, a tecnologia tem
sido tao presente e influenciavel
na vida das pessoas de hoj e que
a implantagao do Laboratério de
LIED,
nas escolas vem abrir espago para

Informatica Educacional -

a pratica cada vez mais presente da
difusdao do conhec imento, atraves
das ferramentas da Educagao a
Distancia — EAD.

A EDUCAGAO A DISTANCIA NA AMAZONIA

O ambiente inovador da
Educacao a Distancia — EAD, torna-
se um agente de mudangas das
praticas pedagdgicas. Seguindo
estas tendéncias, a EAD, propoe
novas metodologias e recursos
pedagdgicos orientados para a
melhoria do processo de ensino-
aprendizagem, e como nao percebe
a sua gr ande importancia no
cenario Amazonico, onde a grande
dimensao geografica cria a lgumas
particularidades diferentes das
demais regides brasileiras, e hoje o
s conteudos disponibilizados pela
tecnologia através da Educacao a
Distancia — EAD, | eva conteudos
antes acessiveis somente nos
grandes centros as comunidades
dos

brasileira,

estados da Amazonia

tendo no laboratério
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de informatica educacional -
LIED uma grande feramente para
o processo de democratizagao
desses conhecimentos.

Sendo assim, entendemos que
a instituicao escolar tem o desafio
de incorporar as tecnologias da
informacao para desenvolver, de
forma mais significativa e atrativa,
os conteldos que se propd e a
ensinar, tendo a tecnologia com
eixo desse processo de ensino-
aprendizagem.

Anteessas q u st o e s,
acreditamos que a escola sempre
procurou incorporar as tecnologias
do seutempo seja olapis, o caderno,
os textos impressos ou o quadro de
giz. Hoje, as novas tecnologias da
informacao ja se fazem ou, dada
as condigOes materiais ou politicas

pedagdgicas, se fardo presentes na
escola, mesmo que lentamente. O
fato, como diz Apple, (1995): “ é que
a nova tecnologia esta aqui. Nao
irA embora Devemos estar muito
seguros de que o futuro que ela
promete para nossos estudantes é
real, nao ficticio".

E no estado do Amapa, uma
regido tipicamente amazon ica, o
processo de educagao tem dado um
grande avango com a imprantagao
do Laboratério de
Educacional - LIED, para servir

Informatica

com sup orte aos conhecimentos
disponiveis na modalidade da
Educacao a Distancia — EAD, pois
permite acessarmos os contetdos
nacionais nos sites, nas pequenas
comunidades

esco las das

Amazonica.
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Hoje em dia, nas mais simples
comunidades da amazonia, possui
um grupo gerador, Televisdao com
parabolica e em certos lugar es
acesso a computador e internet.

A EAD nao substitui a educagao
presencial tradicion al. Porém o
seu processo de aprendizagem
é facilitado por uma facilidade
permitida hoje pelas tecnologias,
e na Amazonia essa tecnologia
serviu para encurta as distancias.
A modalidade da EAD ver como
instituigcdes
educacionais de condi¢des para
atender as novas demandas por um
ensino de melhor qualidade e agil, e
universalizagaoosaberpedagogico.
Na Amazonia em fim, contribui para
ampliar e democratizar o acesso as
informacodes, eliminando barreiras
como distancia, fronteiras, fuso

meio de dotar as

horario, etc. E para os estados
pode
barreiras e

da Amazobnia brasileira,

ultrapassar essas
ponto fundamental para o seu
desenvolvimento econdémico,
culturas e de um crescente nivel de
conhecimento académico.

A modalidade da Educagao a
Distancia — EAD, vem cre scendo de
forma surpreendente, respondendo
aos grandes desafios educacionais
de hoje em dia, que se reflete em
iniciativas e incentivos por parte
do poder publico, especialmente
na regiao norte, considerando as
condigoes objetiva s de vida e de
acesso dos estudantes que nela
refletindo as peculiares

situacoes vividas.

vivem,
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Tipo transporte na Amazonia — Arquivo Pessoal

dificuldades
disponibilidade de

Mesmo com
relativas a
recursos tecnoldgicos, adequados
as necessidades da regidao, a
forma de ensino proposto pela
educagao a

distancia, se configura como meio

modalidade da

de atendimento a essa demanda
formativa, criando em algumas
areas da Amazonia uma verdadeira
revolugao, no que tange ao acesso
ao conhecimento.

Com um grande numero de
alunos, que adotou a modali dade
da Educagdo a Distancia — EAD,
veio a promover a inclusao via dem
ocratizagao das oportunidades e
continuidade dos estudos nessa
regiao tao esqueci da do Brasil,
principalmente pelas politicas
publicas.

Hoje na regidao amazobnica a
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Universidade Aberta do Brasil -
UAB em parceria com a CAPES
e o0s Institutos Federais vem
contribuindo para a proliferacao

da modalidade da educagao a

distancia em nossa real idade
amazonica.
Na andlise da histéria da

informatica na educacgao, o impacto

das tecnologias no ambiente

escolar, e 0os novos ramos no
processo de ensino-aprendizagem
influenciado pelas Tecnologias da
Informagao e Comunicagao - TICs
no cotidiano da vida escolar, como
exemplo, a experiéncia na Escola
Estadual Osvaldina Ferreira da Silva,
onde os conteudos da E ducagao
a Distancia — EAD, disponiveis
no Laboratério de
Educacional — LIED, contribui para

o processo de enriquecimento

Informatica
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educacional do aluno daquela
comunidade Amazonica.

A Amazbnia brasileira, tao
rica em diversidade ambiental

e cultura, mais que necessita

ser observada de uma maneira
peculiar, principalmente quando se
falar em educacao, e hoje com as
novas tecnologias, a modalidade de
educagao a distancia, tem grande

Educar FCE

importancia para a construgao

de um projeto democratico
de educagdo para a realidade
amazonica.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS.

Os questionarios foram aplicados
em 02 (duas) turma s, para um
universo de 60 (sessenta). J& o
questionario  para  professores
aplicado para 05 (cinco)
professores das turmas de 3°
ano, que desenvolvem trabalho no
Laboratério de Informatica - LIED,

f oi

como ferramenta fundamental da
Educacgao a Distancia, todos alunos
e professores da Escola Estadual
Osvaldina Ferreira da Silva.

Optou-seporaplicarquestionarios
tanto para alun os como para
professores a fim de estabelecer um
paralelo de informagoes, avaliando
tanto a visdao do professor como
também dos alunos referente
ao uso da Educagdo a Distancia
como elemento para o processo
educacional. As informagdes foram
tabuladas e discutidas, confrontando
as mesmas com bases tedricas.

A primeira pergunta realizada,
que buscava saber se é mais facil
para o aluno aprender na modalidade
da Educagado a Distancia — EA D,
em sua realidade, no grafico abaixo
se observam as percentagens: A
respeito da pergunta percebe-se

que 92% dos alunos responderam
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Fonte: Alunos do 1° segmento do ensino fundamental

que conseguem aprender o0s
conteldos dispostos na modalidade
da Educagao a Distancia com
auxilio do LIED. Assim, sao nitidas
a s possibilidades para os alunos
na EAD, pois é quase a totalidade
dos alunos, visto que apenas 8%
responderam nao.

A segunda pergunta indagava
a respeito se eles gostariam de
aprender usando midias tecnoldgicas
como o computador por exemplo.

Fonte: Alunos do 1° segmento do ensino fundamental

Na sua totalidade 100% dos
alunos responderam positivamente,
gue seria positivo o uso da midia em
aulas, como das disciplinas de lingua
portuguesa e matematica, para o
processo de ensino no 1° segmento
do ensino fundamental.

Na terceira pergunta buscou-se
saber se os alunos gostariam que
seus professores utilizassem as

midias para ministrar as aulas.

Fonte: Alunos do 1° segmento do ensino fundamental

Nesse questionamento

90% dos alunos,
confirmaram que gostariam que os
professores utilizar-se as midias nas
aulas.

Com a quarta pergunta, foi
indagado se os professor
facilidade em utilizar os recursos do

LIED, com suporte para a Educagao a

responderam

tem
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Fonte: Alunos do 1° segmento do ensino fundamental

Distancia — (EAD).

De acordo com grafico 60% dos
professores facilidad e em utilizar
o computador. Assim,
conjuntura social e educacional
€ imprescindivel que o professor
domine com o minimo de eficiéncia
as Tecn ologias da Informagao e
Comunicagao (TIC). No entanto,
por inumeros fatores tal pratica
nao acontece com a maioria dos
professores, por varias razoes entre
as quais, a disponibilidade de tempo,
cursos de capacitacao e até mesmo

na atual

recursos financeiros.

A quinta pergunta refere-se se
consiste em saber se os professores,
acreditam que a tecnologia pode
contribuir no processo educativo nas

Fonte: Alunos do 1° segmento do ensino fundamental

escolas, observam-se as respostas
na sequir.

Ao analisar o gréfico anterior
percebe-se a unanimi dade nas
respostas, jd& no segundo ha uma
divergéncia. Tal situagao pode ser e
xplicada quando houve uma conversa
pesquisados,

pois 80% deles acreditam que as

informal com os

/444424424

tecnologias auxiliam no processo
de ensino-aprendizagem, mais é
necessario ter maior investimento no
LIED, capacitagdes de professores
e alunos. Mesmo que a escola
desenvolva alguns projetos nesta
eles ¢é

perspectiva, segundo

insuficiente para atender a demanda.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com esse artigo referente a
importancia do compartilhamento
do conhecimento pela Educagao
EAD, fazer

analise acerca da maneira que as

a Distancia - uma
midias tecnoldgicas atuais, dentro
do Laboratério de Informatica
Educacional — LIED, junto com as
ferramentas da Educagao a Distancia
— EAD, podem contribuir no processo
de ensino e aprendizagem dentro
do ambiente escolar e os possiveis

entraves ocorridos no decorrer do

processo de implantagdao de tais
ferramentas nas escolas que vao
desde as dificuldad es pessoais
até os entraves institucionais, mas
gue numa regiao com a Amazonia
brasileira, esse modelo de educagao
vem  criando verdadeira
democratizagao do conhecimento.
Parafraseando FREIRE (1996): " o
educador e educando sao sujeitos de

um processo em que crescem jUI‘ltOS,

uma

porque ninguém educa ninguém,
e ninguém se educa sozinho. Os
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homens se educam entre si". Neste
contexto, o computador ndao é um
instrumento que ensina o aluno,
mas é uma ferramenta com a qual
o aluno desenvolve determinada
habilidade, seja fora ou dentro da
escola. Permite ainda, que sejam
explorados os aspectos pedagdgicos
ou como ferramenta de diversao e
entretenimento.

Sendo assim, cabe ressaltar a
respeito dos papéis dos envolvidos

nesse processo. De um lado
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encontram-se os professores, que
apesar dos poucos investimentos
que estes recebem, se esforcam para
desenvolverem um bom trabalho
e, com a implantagcdo do LIED nas
escolas, como canal de acesso a
Educagao a Distancia — EAD, estes
langam mao de mai s uma ferramenta
de trabalho, em busca de criar
situagdes que favoregcam ao aluno
uma educagao significativa.

Vale que os alunos
exercem um papel preponderante, no
que se refere a Educagao a Distancia
— EAD, pois estes ja estao inclusos
nesse mundo digital, frente toda essa
tecnologia, os alunos sao capazes de
pensar, debater e dizer o que pensam
e fazem tudo isso dos meios sociais,
tais como: o acesso a internet, blogs,
orkut, twitter e o facebook e cada
vez mais exercem essa ponte de

lembrar

REFERENCIAS

interagao, possuem uma facilidade em
manusear essas ferramenta até mais
que muitos professores.

Nesse contexto, é imprescindivel
que se desenvolva a agao docente em
praticas educativas que favoregam ao
aluno um ensino significativo, levando
em consideragao o contexto o qual
esta envolvido, prop orcionando uma
aprendizagem de qualidade.

E importante que o processo
ensino-aprendizagem ocorra de forma
compartilhada. O uso da internet, do
computador e dos programas criar
superagoes na pratica que deve ser
pautada na logica da nova cultura,
esta logica pauta-se na exploragao de
novos tipos de relacionamentos nao
ex cludentes, é preciso que o professor
se posicione nesta abordagem como
aliado do processo, tendo a educacgao
a distancia como suporte para que
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possibilite o educando transformar
a realidade social, mas para que isso
ocorra é fundamental a inser¢ao no
mundo digital e uma aprendizagem
significativa, pois a educagao a
distancia vem fazer uma importante
ligagao entre o conhecimento e a
realidade, buscando trazer o aluno
para um ambiente atualizado e
moderno.

Com base nos dados coletados na
escola, por meio dos questionarios
e levantamento de informacdes
acerca da instituigdo, bem como
as propostas
referentes ao uso LIED, para acessa
os conteudos das disciplinas na
Educagdo a Distancia — EAD, foi
possivel obter um a panhado geral
de como esse processo esta sendo

dos educadores

executado, e sua importancia para a
educacgao na Amazonia.
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A UTOPIA DA INCLUSAO

Este Artigo Cientifico visa dissertar sobre a inclusao escolar dos portadores de necessidades especiais, no que
concerne as perspectivas dos educadores para lidar com o aluno nessas condigoes, e no que é feito atualmente
para que esta crianga possa conviver e se desenvolver no ambiente educacional com maior naturalidade possivel.
Além disso, pretende-se discutir sobre a igualdade e diferengas, no sentido de conceituar estes dois aspectos que

fazem parte do ambiente escolar.

O objetivo deste trabalho é
retratar a vida escolar dos portadores
de necessidades especiais (PNEES),
para explicitar a situagao atual da
inclusdo nas unidades escolares,
no sentido de entendermos quais
os problemas que dificultam a
presenc¢a dos deficientes no ensino
regular, e quais as agoes realizadas
para soluciona-los ou mesmo
ameniza-los.
artigo
bibliograficas
como uma breve pesquisa de campo
de observagao em uma escola de
educagao infantil que possui uma
quantidade razoavel de PNEEs.

Discutiremos  primeiramente os

Para a elaboragao

deste foram realizadas

pesquisas assim

conceitos de igualdade e diferenca,

decorrentes  das  diversidades
6bvias que se apresentam nas
escolas, contextualizaremos a
inclusdo tragando seu histérico,
dissertaremos sobre as perspectivas
de profissionais da educagao a
respeito da inser¢ao de PNEEs nas
escolas regulares e apontaremos
acoes para facilitar a transigao de
deficientes nas escolas.

Atualmente existe o aumento
de programas de inclusao social,
para portadores de necessidades
especiais, no que concerne
a questbes  profissionais e
educacionais. No entanto, percebe-

se uma resisténcia em aceitar
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esse individuo plenamente na
sociedade, tanto por perspectivas
preconceituosas  quanto  pelo
fato de nao saberem lidar com as
limitagOes e proporcionar opgoes
para que ele possa se desenvolver
e desempenhar um papel efetivo
socialmente.

O conviviono ambienteescolaréo
principio dainser¢ao das criangas na
sociedade, ja que por meio dele elas
aprenderdao a compartilhar espagos,
lidar com a imposigao de limites
e aprender atitudes de respeito
para com o préximo. A Inclusao de
criangas com necessidade especial
é um novo aspecto da escola,

gue necessita de acolhimento de
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educadores e funciondrios para
agirem de maneira adequada,
possibilitando que aquela crianga
tenha qualidade de vida similar a
qualquer outro aluno.

No entanto, o fator de
igualdade deve ser revisto, pois
as pessoas sao caracterizadas
por suas diferengas, nao em uma
denotagao discriminatéria, mas
significando que cada individuo
possui suas peculiaridades que
respeitadas.

devem ser Dessa

IGUALDADE X
DIFERENCA

A escola é o lugar onde as
pessoas
ampliar

buscam absorver e

seus conhecimentos,
buscando desenvolver habilidades
gue possam futuramente beneficia-
las profissionalmente e até mesmo
pessoalmente. No entanto, talvez
muitas destas aspiragdes nao
sejam alcangadas devido a pouca
amplitude do ensino, que visa a
homogeneizagcao dos saberes em
prol de uma igualdade distorcida
que nao existe.

As instituicbes de ensino
sustentam um regime democratico,
no qual defendem a igualdade de
oportunidades no que concerne
a aprendizagem. Partindo deste
principio, fomentam a perspectiva
de que todos os alunos sao iguais, e
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maneira, este artigo visa discutir
a tentativa de um tratamento
igualitario em complemento a
aceitacao das diferencas.
disso,

Além pretende-

se abordar a perspectiva de
professores com relagdo a
inclusao escolar, ja que muitos se
consideram despreparados para
realizar um trabalho pedagdgico
com estas criangas, pela falta
de capacitagdo, inseguranca ou

mesmo por concepgoes subjetivas
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sobre o aluno com necessidade
especial.

A sociedade capitalista e
cada dia mais competitiva, requer
individuos habilitados para travarem
uma verdadeira batalha, no intuito
de construirem seus projetos de
vida. Resta-nos saber se a escola,
micro particula desta sociedade,
esta preparada para emancipar este
aluno para se socializar plenamente,
ou apenas o0 mantera a margem da
integragao deste meio humano.

Paula de Cassia Vicente

devemreceberomesmotratamento,
desenvolvendo-se um método
analogo de ensino. Entretanto, esta
suposta igualdade é no minimo
utopica, ja que os seres humanos
possuem diferengas produzidas
pela natureza (sexo, etnia) como
sociais (cultura, crenga, classe
social) (Mantoan 2003, p.17), o
que torna cada individuo Unico em
suas peculiaridades.
este conceito de inexisténcia de
fatores desiguais pode acarretar a
anulagao do sujeito, escondendo
caracteristicas

Estabelecer

suas pessoais
como explana Mantoan (2006, p.

17):

“Quando entendemos que ndo é a

universalidade da espécie que define
um sujeito, mas as suas peculiaridades,
ligadas a sexo, etnia, origem, crengas,
tratar as pessoas diferentemente pode
enfatizar suas diferencas, assim como
tratar igualmente os diferentes pode
esconder as suas especificidades e
exclui-las do mesmo modo, portanto
ser gente é correr sempre o risco de ser

diferente”.

De fato, a escola como um

ambiente democratico deve
oportunidades de

desenvolvimento

proporcionar
intelectual a
alunos, respeitando
o tempo de aprendizagem de
cada um, conforme a concepgao
de Rawls

todos os

Ibidem mencionada
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por Mantoan (2006, p. 20) “.
uma igualdade democratica, que
combina o principio da igualdade de
oportunidades com o principio da
diferenga”.

No entanto Mantoan disserta
que propiciar as mesmas chances
para alunos com limitagoes fisicas,
mentais e psicoldgicas, possui um
aspecto de impedimento posterior
por nao garantir sua passagem
por todos os niveis educacionais,
fato que constatamos inicialmente
no ensino infantil. Em algumas
como as

estruturas, escolas

de nivel infantil administradas
pela Prefeitura do Municipio de

Sao Paulo, possuem salas com

nimero de alunos reduzidos,
quando incluem portadores
de necessidades especiais,

justamente para que o Professor
possa atender aquela crianga com
maior prioridade. Salientamos que
nao existem garantias de que a
solicitagdo para reduzir as turmas
serd atendida, sendo necessaria
insisténcia da coordenagao nesse
propédsito. Os demais alunos sao
instigados a se relacionarem com
ela, estabelecendo-se um processo
de integragdo. Assim como
qualquer outro nivel de ensino,
existe um prazo de permanéncia na
instituicao, que no caso de inclusao
pode ser estendido, obedecendo-
se critérios estabelecidos por um
o6rgao competente.
ha projetos especificos para o
atendimento destes discentes, e

acompanhamento da coordenagao

Além disso,

pedagdgica para executa-los. A
questao é que nao existem garantias
de que o préximo segmento
oferecera o mesmo atendimento
criterioso do infantil, continuando
com o planejamento realizado. O
avancgo deste aluno para a préxima
etapa pode causar uma ruptura,
forcando a adaptagao do discente
as condigoes padronizadas do
ensino fundamental e médio,
impossibilitando a manifestagao de
individualidades, e corroborando,
segundo Mantoan (2006, p. 22),

para perpetuar a seguinte premissa:

“A escola insiste em afirmar que
os alunos sdo diferentes quando se
matriculam em wuma série escolar,
mas o objetivo escolar, no final desse
periodo letivo, é que eles se igualem
em conhecimentos a um padrdo que
¢é estabelecido para aquela série,
caso contrario serdo excluidos por
repeténcia ou passardo a freqiientar
os grupos de refor¢o e de aceleragdo
da aprendizagem e outros programas

embrutecedores da inteligéncia”.

O Plano Nacional de Educacao,
aprovado pela Lei n® 10.172 de 9
de janeiro de 2001, cujo capitulo
8 é inerente a Educagao Especial,
estabelece que as criangas poderao
ser acomodadas em salas de aula
comuns, especiais ou em escolas
Considerando que a
intencionalidade da
a integracdo e socializagdao do
aluno deficiente com os demais,
acreditamos que ele deve freqiientar

especiais.
inclusédo €
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uma instituicao de ensino comum,
pois muitos pensam que a solugao
seria uma escola especifica, o que
na verdade causaria a segregagao
destes alunos. O ambiente escolar
é um espago de diversidades, e
este convivio deve ser incentivado,
para

atitudes

evitarmos  futuramente
preconceituosas  de
qualquer natureza, visto que todo
ser humano quer ser respeitado
integralmente, independente de
fatores culturais, sociais e fisicos,
principio que fomenta a idéia de
Boa Ventura de Souza Santos
(1999) “As pessoas querem ser
iguais, mas querem respeitadas
suas diferencas. Ou seja, querem
participar, mas querem também
que suas
reconhecidas e respeitadas”.

diferengas  sejam
E claro que o suporte de uma
Instituicdo para portadores de
necessidades especiais é muito
bem vindo, mas apenas como um
apoio adicional.

A questdao nao é recriminar
a existéncia de instituigoes
especiais, mas questionarmos as
razoes pelas quais as escolares
regulares nao possuem os recursos
profissionais
habilitados, que possibilitem a
freqliéncia de deficientes com
maior tranqilidade.

E certo que o quadro atual do
ensino nao é satisfatério devido

necessarios e

a dificuldade de se oferecer
qualidade. Incluindo o fato de que
nao consegue atender alunos,
vulgarmente classificados
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como normais, Ou Sseja, que
nao apresentam problemas
de mobilidade e desempenho

intelectual, cuja insergao de alunos
nessas condigbes torna-se um
entrave para o sistema de ensino,
ja que a intengao é padroniza-lo, ou
como diria Matoan (2006, p. 23):

“E inegdavel que a inclusio coloca
inda mais lenha na fogueira e que o
problema escolar brasileiro é dos mais

dificeis, diante do niuimero de alunos

que temos de atingir, das diferencas
regionais, do conservadorismo das
escolas, entre outros fatores”

As escolas especiais promovem
segregador, na
medida em que forga o convivio

um ambiente

de criangas
da mesma origem. Todos nos
alguma(s) habilidade(s)
reduzida(s), o que nos impulsiona a
atitudes de superagao, espelhados
na capacidade de outros individuo
em realizar determinado feito, o que

com limitagbes

temos
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nao acontece em uma classe onde
todos tem as mesmas dificuldades.
Além disso, descaracteriza a
cidadania, pois futuramente esse
aluno saird da escola e convivera
entre a sociedade, e a escola como
micro particula disso deve prepara-
lo para inserir-se nessa atmosfera
de diversidades,
como “... o0 ambiente apropriado de
formagdo do cidadao” (Mantoan

2006, p. 27).

funcionando

PERSPECTIVAS SOBRE A INCLUSAO

Existem muitas opinides sobre
a inclusao escolar, no entanto as
mais pertinentes sao emitidas pelas
pessoas que participam ativamente
deste assunto: os professores.
Apesar de todas as dificuldades
salientadas até o momento,
ainda temos mais um entrave, a
daqueles que sao

pela administragao

subjetividade
responsaveis
interna  de
educacional, ou seja, gestores e
coordenadores  pedagdgicos. A
perspectiva desses profissionais,

uma instituigao

sobre a inclusao, influencia
no desenvolvimento da
deficiente, no
de concatenarem o método de
trabalho para obterem resultados
efetivos. Observamos que algumas
escolas nao aceitam a insergao
de deficientes, e

desestimulamospaisamatricularem

muito

crianga sentido

até mesmo
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o filho, insinuando que a crianga
terd muitos problemas para se
adaptar e que o local ndao possui
estrutura adequada para recebé-
la. Isso demonstra o preconceito
embutido em desinteresse e
preguica em fomentar um projeto
que atenda
condigoes, além de explicitar a
atitude ilegal dos gestores, pois
como apontamos anteriormente a

alunos  nessas

entrada e permanéncia desse aluno
sao garantidas pela Resolugao n°
2/2001, sentindo-se amparados
pela desesperanga e sentimento de
rejeicao dos pais para nao serem
denunciados.
Atentamos também para o
posicionamento dos professores e
caracterizamos algumas posturas:
Super Prote¢cao — Nao permitem
que aluno tente fazer algo sozinho

por julga-lo incapaz, concepgao
definida Modelo
Terapéutico, por Carlos Skliar (1997),

como Clinico
gue salienta a patologia, focando nas
dificuldades e nao nas habilidades;

Indiferenga — Atitude esbogada
por nao haver como “escapar” da
situagao, que foi aceita meramente
como uma acgao burocratica ja que
é determinada por lei, acarretando
a exclusao desse aluno dentro
da sala de aula, ja que ele é
acomodado em um canto, agao que
extermina qualquer possibilidade de
participagao;

Socializagago - O professor
que tem essa postura concebe a
deficiéncia como uma limitagao
comum, considerando o aluno
capaz de realizar qualquer atividade
e respeitando a maneira pessoal
dele de fazé-lo. Este ponto de
vista é classificado de Modelo
Socioantropoldgico (Skliar, 1997),
pelo qual se salienta a capacidade
do individuo em detrimento de sua
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limitacao, considerando-a trago de
sua identidade.
E evidente que ndo podemos
transferir a
para 0s
professores, cuja maioria possui

simplesmente
responsabilidade

uma longa jornada de trabalho,
afinal sabemos que muitos, tanto
na estrutura da Prefeitura quanto
na do Estado, acumulam dois
cargos, além dos horarios de PEA
(Projeto Especial de Acgao), Hora-
Atividade ou HTPC, (elaboragao de
atividades, provas, preenchimento
de diario, fechamento de notas etc),
permanecendo até 12 horas na
escola. E apesar da carga horaria
extensa e atividades externas
a sala de aula, os educadores
ainda sao cobrados com relagao
a sua formagao continuada,
como se o tempo de trabalho nao
fosse suficiente. Esses aspectos
colaboram para a baixa qualidade
profissional do professor, e contribui
para sua percepgao
sobre a inclusao, pois ja é dificil

influenciar

lidar com todos esses fatores,
somando-se a super lotagao de
turmas e os baixos salérios, e
conduzir o aprendizado de um aluno
gue demanda atengao, paciéncia e
muitas vezes curriculo diferenciado,
torna-se algo insustentavel para
eles. Além disso, percebemos que a
opiniao destes profissionais nunca
é considerada, ja que as leis sao
formuladas por individuos alheios a
situagaoreal das escolas, sujeitando
os professores a imposicoes legais
gue nao resolvem os problemas do

cenario educacional.

Consideramos também questoes
relativas a inseguranca profissional,
situagao na qual o professor nao
€ contra a inclusao, mas se sente
despreparado a ministrar para
discentes nessas condigoes, tanto
pela falta de material adequado como
por nao saber conciliar a presenca
do aluno com os demais, fato que
é amplamente explicitado pelo
relato de uma professora, citado por
César Coll, Alvaro Marchesi e Jesus
Palacios (2004, p. 31):

“Sempre vi com bons olhos a
integragdo das criangas com alguma
deficiéncia. Quando a escola teve de
decidir, votei a favor. Achava justo que
tais criangas estivessem na mesma escola
junto com seus irmdos e seus Vizinhos.
No entanto, agora estou me dando conta
de que ensinar a esses alunos é bastante
complicado.(...) Ndo sei o que fazer
para que todos os alunos acompanhem
a matéria. Tenho dois programas, um
para a maioria dos alunos e outro para
os de integracdo, mas a preparag¢do e a
organizagdo da aula supoem um grande
esfor¢o da minha parte. Ja poderia haver
livros e materiais adaptados para tais
situagoes. Quando entra a professora
de apoio e trabalha na sala de aula com
esse alunos ou os leva para outra classe,
fico muito mais trangiiila. Inclusive acho
que dessa forma vdo aprender mais. De
qualquer forma, acho que ndo seria bom

que fossem para uma escola especial.”

Este depoimento nos permite
visualizar a dimensao do problema.

152| EDUCAR FCE - 22 EDICAO

/444424424

O esgotamento da professora,
propiciado  por
harmonizar a convivéncia entre

nao conseguir
todos os alunos é um fator
alarmante, que nos faz salientar a
faltade capacitagao, de profissionais
de apoio e de materiais.

A inclusao, incorporada as
escolas sem o devido planejamento,
culminou com a auséncia de
profissionais capacitados.
Anteciparam esse cenario antes
de considerarem se
poderia ser concretizado, expondo
os educadores a uma inovagao para
qual nao estavam preparados. A
suposicao de que eles procurarao,
por conta prépria, cursos que
auxiliem essa condicao € irreal,

realmente

conforme mencionamos muitos nao
possuem tempo habil e condigoes
financeiras para isso, o que nos
remete a responsabilidade das
Politicas Publicas em formularem
cursos para esse fim, pois “Quando
existem programas de formagao que
dao mais confianga aos professores
e ha um apoio efetivo na escola, (...)
as atitudes se modificam em diregao
positiva” (Coll, Marchesi, Palacios, p.
36).

A auséncia de profissionais de
apoioéoutropontoaserconsiderado.
E claro que este fator dependera
do tipo e grau da deficiéncia do
aluno, um exemplo disso sao os
chamados cadeirantes, que nao
necessitam necessariamente de
supervisao constante. No entanto,
existem casos que precisam de
maior atengao, como os alunos
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com deficiéncia mental e paralisia
cerebral. Segundo Coll, Marchesi e
Palacios o individuo com deficiéncia
mental caracteriza-se por possuir
um indice menor do que o normal
de inteligéncia, o que acarreta
dificuldades para aquisicdo de
conhecimento.

Possuem tragos

especificos de  personalidade,
identificados como familiaridade
rotina,
preferéncia
repetitivas.
pressupdéem um acompanhamento
diferenciado,

extremamente

com demonstrando

por atividades
Estas caracteristicas

devido ao ritmo
reduzido
que acompanhar o
aprendizado, fato que exige a
presenga de um profissional de
apoio, e consequentemente de
metodologia especifica. No que se
refere aos portadores de Paralisia

com
consegue

Cerebral (PPC), temos aspectos
que
pode ser originada de problema

como limitagdo motora,

cerebral, espinhal, muscular ou
osseo-articulatorio (Coll, Marchesi,
Palacios, 2004), e de linguagem.
Esta necessidade especial requer
nao somente o auxilio de um
profissional de apoio, mas de
especialistas como fisioterapeuta
e o logopedista, sendo o primeiro
responsavel pela habilitagao
da postura, da manipulagao e
do deslocamento e o segundo
pelos aspectos motores da fala.
De acordo com Coll, Marchesi e
Palacios, a educagao do PPC é
possivel através da adaptagao do

ambiente e materiais utilizados,
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que déem suporte as condigoes
motoras do aluno, fazendo uso da
tecnologia por meio de programas
de computadores desenvolvidos
para esse fim, ou mesmo adaptando
manualmente os materiais e
utensilios, conforme explana Coll,

Marchesi e Palacios (2004, p. 232):

“E  preciso (..) promover todo
tipo de adaptagcoes do material e dos
utensilios para as atividades da vida
diaria e dos brinquedos. Pode-se pensar
em adaptacoes simples, como cabos
especiais para os ldpis e os talheres, as
superficies antideslizantes para colocar
0S papéis, os jogos ou o prato, os atris,
os velcros, etc. Deve-se contar tambéem
com adaptacoes mais complexas, que
permitam acesso ao computador e, em
alguns casos, com aparelhos eletronicos
para o controle do ambiente (como

passadores de paginas e outros).”

Até o momento foram citadas
deficiéncias que exigem suporte
e estratégico para a
aprendizagem. Prosseguiremos
que
requerem procedimentos diferentes,

técnico

dissertando sobre outras

como a deficiéncia visual e
auditiva. Os deficientes visuais tém
problemas de mobilidade e acesso
a informacao escrita. A questao
da mobilidade ¢é desenvolvida
progressivamente pelos pais, que
orientados por especialistas nesse
quesito, comegam a orientar a
crianga nos primeiros anos de vida,
desde o conhecimento do préprio

corpo até a familiaridade com os
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comodos da casa. Posteriormente
este processo é estendido a escola, e
educadores edemais funcionarios sao
responsaveis pela orientagdo sobre
o entorno e instalagoes internas. O
habito do reconhecimento de lugares
através de treinamento condiciona
o deficiente visual para futuramente
identificar locais publicos, e poder
transitar autonomia,
sistema aplicado gradativamente da
infancia a fase adulta. A etapa que
demanda ainda maior atengao é o
ensino da leitura e escrita, atualmente
facilitada por avangos tecnolégicos
que disponibilizam recursos diversos.
E claro que a escolha do recurso
dependerd do grau da deficiéncia.

com maior

Para os alunos que possuem visao
muito reduzida pode-se utilizar “...o
sistema em tinta, ja que existem
(..) sistemas reprograficos, lupas,
computadores para ampliar as letras
etorna-las visiveis(...)" (Coll, Marchesi
e Palacios, 2004, p.165), ja os que
apresentam a degeneragao total da
visao deve ser utilizado o Braille e
potencializado os meios auditivos
proporcionados softwares
especializados em
sonoramente as letras, nimeros, e
demais sinais graficos das teclas
dos computadores. E importante
que os professores aprendam o
codigo Braille, mesmo valendo-se
de todas as provisdes tecnoldgicas,
pois é o meio de leitura e escrita
mais comumente usado na vida
social dos cegos, nao somente para
a identificagao de letras e numeros,
mas para desenvolver a sensibilidade

por
reproduzir
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tatil que possibilitem atuarem em
situagbes como a identificacoes
de cédulas de dinheiro, teclas de
telefone, botdes de elevador etc.

O ensino para os deficientes
auditivos atenta-se para questoes
comunicativas, ja que este aluno
nao tem condigbes de aprender
comunicativos e

espontaneamente.
Assim como a deficiéncia visual

elementos
lingliisticos
a auditiva possui niveis de
classificagao, podendo ser
média, séria ou profunda, sendo
gue a ultima indica a perda auditiva
total. Existem muitas polémicas
relacionadas ao processo de ensino
para criangas surdas, referentes a
qual método de linguagem seria
mais apropriado empregar. Coll,
Marchesi e Palacios mencionam trés

leve,

tipos de sistemas de comunicagao,
a Palavra Comentada criada por
Cornett (1967) que objetiva a leitura
de labios complementada por
sinais, o Bimodal no qual os sinais
acompanham a ordem candnica da
linguagem oral e por fim o Bilingiie
em que sao utilizadas a linguagem
de sinais e a oral. Acreditamos que
o Ultimo sistema adequa-se melhor
as intengoes de integragao do aluno,
pois o objetivo é fazer com possa
se comunicar com o0s ouvintes, e
ensinar apenas a lingua de sinais ira
segrega-lo a um grupo especifico de
individuos, assim como nao ensina-
la seria excluir sua identidade, pois
a lingua é um trago cultural. Desta
além da

maneira, necessidade

da capacitagdo em Libras o

professor deve se atentar a alguns
para
uma comunicagao com este aluno e

procedimentos estabelecer
entre os demais, exemplificados por
Coll, Marchesi e Palacios no quadro
abaixo:
Sugestoes favorecer a
comunicagao oral na sala de aula
+ Cuidar das condigdes acusticas

e de visibilidade na classe

para

. Utilizar
individuais de FM

* Falar dirigindo o olhar a crianga

+ Empregar todo tipo de meios de
informacao

+ Facilitar a compreensao por
meio de mensagens escritas: lousa,
transparéncias, etc.

* Empenhar-se para que todos os
alunos empreguem meio visuais de

equipamentos

comunicagao.

E importante que os educadores
saibam o tipo de deficiéncia e a
gravidade para
maneira adequada.

procederem de
Segundo o
relato de uma professora, um aluno
com problemas de comportamento
e relacionamento interpessoal foi
classificado pela coordenagdo como
hiper ativo, fazendo com que ela
elaborasse atividades continuas em
um prazo curto de tempo, no intuito
de nunca deixa-lo ocioso, no entanto
o aluno era autista, e 0 método de
ensino seria contrario ao empregado.

Podemos perceber que existem
muitas alternativas para melhorar
e expandir o cenario da educagao
inclusiva, faltando apenas empenho
em coloca-las em pratica. A questao
principal é tornar este processo mais
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do que uma integragao. O deficiente
nao esta em uma instituicao
de ensino apenas para travar
relacionamentos interpessoais e
fazer com que os outros aprendam
a lidar com essa convivéncia, mas
também para aprender e receber o
conhecimento necessario para seu
desenvolvimento como
integrante de uma sociedade.

A revista Escola publicou um
artigo em 2007, relatando a agao
de algumas escolas em favor do
aprendizado eficaz de criangas com
necessidade especial. A primeira
delas, a EMEF Joao XXIll, possui

nove estudantes com deficiéncia

individuo

visual entre a Educacao Infantil e a
de Jovens e Adultos, o suporte ao
ensino destes alunos é garantido
pela presenca de uma professora
pés-graduada em
Especial e com especializagdao em
que organiza
reunioes de planejamento e também

Educacao

deficiéncia visual,

éresponsavel porimplantar algumas
inovagdes como um globo em alto
relevo, pequenas placas com o nome
de continentes e oceanos em braile
e um barbante para delimitar a linha
do Equador, além da elaboragao
de provas com antecedéncia para
que possam ser traduzidas para o
braile. A EMEF Vianna apostou na
cooperagao e empenho de todas
as equipes, planejando aulas de
apoio especificas. Na EM Cornélio
Vaz de Melo, Rosely Lucas de
Oliveira, da Associagao de Surdos
de Belo Horizonte, ensina Libras
para alunos da educagao infantil
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com acompanhamento efetivo da
professora que também aprende
junto com eles. No Colégio Estadual
Neusa Domit €é realizado um
trabalho de ensino inclusivo com
um aluno de 14 anos que possui
deficiéncia

uma neuromotora,

causadora de movimentos
involuntarios que compromete a
fala. Por isso além do apoio de
uma profissional, implantaram um
computador adaptado para suprir
sua limitacdo de realizar tarefas

que necessitem escrever com lapis
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ou caneta, e a elaboragdo de um
menu de livros para que ele possa
apontar os que pretende ler, ja que
o problema de fala ndo permite que
ele se comunique claramente com o
responsavel da biblioteca.

PERSPECTIVAS SOBRE A INCLUSAO

E certo dizer que estamos longe
de uma inclusao ideal, no entanto
os fatos apontados até o momento
demonstram sua evolugao a cada
dia que passa, principalmente
devido ao trabalho de profissionais
que realmente querem ver isso
acontecer.

A elaboragao e expansao de
leis que garantem os direitos dos
deficientes, referentes ao acesso a
educacao, permitem que as escolas
tenhamautonomiadeacaopodendo
reivindicar  recursos, materiais
e profissionais, possibilitando o
atendimento promissor de alunos
com necessidade especial.

Concebemos a situagao como
algo que deve ser liderado pelos
responsaveis de cada unidade
escolar. O objetivo é formar uma
triade de participagao, através da
qual Coordenadores, Gestores e
Docentes
para
Nesta

relnam competéncias
administrar a inclusao.
proposicao o trabalho
do Coordenador Pedagdgico é
estabelecer o nimero de alunos
de cada turma que comportara
alunos com deficiéncia, solicitando,
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se for o caso, a redugao de alunos
nestas turmas, objetivando ajudar
o professor a manter um nivel de
qualidade satisfatério de ensino.
E sua tarefa também entrevistar
0s pais para obter o maior nimero
de informagbes sobre a crianga,
cujos dados serao transmitidos
ao professor para que possa atuar
adequadamente, pois ao conhecer
as limitagoes e capacidades daquele
alunoele pode formularametodologia
correta para estimula-lo. O Diretor
deve acompanhar este processo de
perto, administrando a aquisicao de
materiais e demais utensilios que
atendam as necessidades dos alunos
especiais. Ja os Docentes precisam
planejar junto com a coordenagao
a melhor forma de estimular o
desenvolvimento do aluno, além de
manter o Coordenador atualizado
sobre os progressos e solicitar
orientagao quando surgirem duvidas.
visao

Evidentemente  nossa

sobre o trabalho das equipes
escolares parece muito otimista,
no entanto sabemos que existem
alguns entraves a serem superados.

Exemplo disso é a concepgao de que

o aluno com necessidades especiais
nao consegue compreender a
conseqliéncia de suas agoOes, O
que impediria ensinar nogoes de
limite e educa-lo como qualquer
outra crianga. Mas esta perspectiva
s6 reforca a visdo patoldgica das
pessoas, tratando os deficientes
como incapazes, alheios a qualquer
regra de convivio social.

As adaptagoes para
favorecer os portadores de
necessidades especiais também

feitas

facilitam a vida dos demais, prova
disso é a utilizagao freqliente de
escadas rolantes, elevadores e guias
rebaixadas por pessoas que nao
possuem problemas de mobilidade.
A sociedade ja evoluiu muito,
garantindo o direito dos negros,
indios, mulheres e agora chegou a
hora de promovermos a cidadania
dos deficientes, que como qualquer
outra vida, independente da etnia ou
género, nao pode ser ignorada.
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MIDIAS DIGITAIS

NAS AULAS DE EDUCAGAO FiSICA

A TEMATICA DO FUTEBOL, TEXTOS E CONTEXTOS

A partir da pratica em sala de aula na Educacao Fisica escolar, surge a observagao atenta acerca da tematica
sobre o Futebol como fenémeno sociocultural do povo brasileiro, principalmente, com referéncia ao conhecimento
sobre os Clubes de Futebol do Brasil e o proprio time do coragao para além do que é veiculado na televisao e/
ou Internet. Incorporar as Tecnologias de Informagao e Comunicacao (TDIC) a pratica pedagégica conduz-nos
a pensar sobre o novo fazer pedagdgico que atenda a demanda da contemporaneidade, na qual nossos alunos
encontram inseridos e cujas podem enriquecer o processo de aprendizagem. Todavia, aplicar as TDIC nas aulas
de Educagao Fisica por si sé é um desafio, de um lado, a realidade na Escola Publica no que diz respeito aos
recursos tecnolégicos que ainda estdo defasados, de outro, as aulas de Educacgao Fisica que sao essencialmente
praticas onde a quadra esportiva geralmente se encontra em ambientes externos ao prédio principal da escola.
Ha que se considerar também, a formagao de um publico torcedor que repudia qualquer tipo de discriminagao
ou violéncia seja nos estadios, familias ou agrupamentos de amigos, como algo extremamente importante para
o exercicio da cidadania e que pode ser efetivado através de um projeto no ambiente escolar, principalmente nas
aulas de Educacao Fisica, que a priori teria todos os pressupostos pedagdgicos favoraveis.

Portanto, procurou-se neste trabalho desenvolver atividades de pesquisa, discussao e producgao de texto
utilizando TDIC no contexto da Educagao Fisica cuja tematica escolhida foi o Futebol tao presente na vida
dos brasileiros. Ao final do projeto, observamos que a utilizagao das TDIC como ferramenta de aproximacgao
e apropriagdo do conhecimento é possivel e trouxe para os alunos uma rica experiéncia de protagonismo e
participagao efetiva, mesmo no contexto da Educacao Fisica. Praticas pedagdgicas que envolvam as TDIC, como
as em questao neste trabalho, serdo incentivadas e planejadas para os préximos anos letivos.

0 tema Futebol na disciplina de Educacgao Fisica se encontra previsto nos Parametros Curriculares Nacionais
(Brasil,1998) e nas Orientagdes Curriculares e Proposicao de Expectativas de Aprendizagem para o Ensino
Fundamental ciclo Il - Educagao Fisica (Sao Paulo, 2007).

O projeto realizado nos meses de setembro, outubro e novembro do ano de 2015 previu momentos distintos, a
saber:
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1. Pesquisa sobre Clubes de Futebol do Brasil sorteados aleatoriamente entre os grupos formados pelos alunos
utilizando plataformas de pesquisa, producao de textos e editoragao de imagens nos tablets da escola e/ou os

smartphones préprios;

2. Apresentagao de seminario sobre os Times de Futebol utilizando o Power Point e aparelho de proje¢ao Datashow

Diebold;

3. Entrevista com um profissional do futebol,
4. Produgao de material para publicagao em rede social e jornal da Escola.

Como produtos finais resultantes
do desenvolvimento do projeto

tiveram: conceber roteiro de
entrevista; conceber/dinamizar/
comunicar em seminario; criar

uma apresentagdo em Power
Point; elaborar/reunir elementos p/
matéria/jornal da Escola e registrar
no Programa Word; gravar entrevista
utilizando celular; filmar entrevista
utilizando a camara digital do
celular; produzir release (fotos e
filmagem do projeto) no Programa
Movie Maker para publicagdao na
rede social e Youtube.

Sendo, assim no decorrer deste
documento teremos o capitulo 1
que propde uma discussao sobre
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a possibilidade da apropriacao
das Tecnologias de Informacao
e Comunicagdo nas aulas de
Educacao Fisica.

O capitulo 2
Sequéncia
conjunto de atividades propostas,

apresenta a
Pedagdgica de um

com coeréncia e relevancia para
atender a tematica envolvida neste
projeto e, cuja reflexao e sintese se
encontram no capitulo 3.

Por fim, no capitulo 4 encontram-
se as consideragoes finais e os
préximos passos tendo em vista
toda a proposta deste projeto.
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TEMATICA DO FUTEBOL NA PROPOSTA CURRICULARE AS
TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO

Para Daolio (2000), o futebol é
uma forma que a sociedade brasileira
encontrou para se expressar. E
uma maneira do homem nacional
extravasar caracteristicas emocionais
profundas. Nesse sentido, é uma
forma de cidadania.

Esta forma de se expressar
também ocorre nas escolas durante
as aulas de educagao fisica, quando
uma simples brincadeira de "golzinho"
pode se transformar em uma disputa
acirrada entre duas equipes na
metade de uma quadra com dois
cones fazendo o papel de traves, com
torcida e gestos caracteristicos do
futebol como "o dedo para cima" e
0 "pulo do Pelé" com uma das maos
fechadas socando o alto entre tantas
outras.

Os  Parametros  Curriculares
Nacionais (PCN) para a area de
Educacao Fisica indicam alguns
objetivos para o ensino fundamental,
entreeles:acompreensaodacidadania
como participagdo social e politica;
conhecer e valorizar a pluralidade do
patrimonio sociocultural brasileiro,

posicionando-se contra qualquer
tipo de discriminagao baseada em
diferencas culturais, de classe social,
de crengas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais.
Na Prefeitura do Municipio de
Sao Paulo estes objetivos gerais dos
PCN para a Educagao Fisica foram
complementados com a implantagao

do Programa Mais Educagao Sao

Pauloem 2014 que em seu documento
prevé praticas de uma educagao de
qualidade que devem mobilizar todos
0s sujeitos e recursos da comunidade
educativa, assim como, oportunizar
experiéncias  de
construgao coletiva,
interdisciplinar
que despertem e estimulem as
potencialidades dos alunos.

Deve-se
as miultiplas
fundamentais a  aprendizagem:
situagbes  para
experimentagcdo e aproximando o
conhecimento formal

descoberta e
integrada e
de conhecimentos

também  reconhecer

linguagens como

criando sua
dos saberes
trazido pelos educandos através de
praticas que despertem o desejo e o
interesse de aprender e que resultem
em sentimentos de prazer em relagao
aos conhecimentos e, favorecer o
uso das tecnologias a servico da
humanizagao, da convivéncia e do
enfrentamento a violéncia (Sao Paulo,
2014).

No plano de curso para a disciplina
de Educagao Fisica - Ciclo Autoral, em
suas Expectativas de Aprendizagem
estdo previstos na tematica Esporte
alguns itens como: a andlise critica
da participagdo da midia (programas
esportivos,
publicidade etc.) e os efeitos sobre
os apreciadores/consumidores das
praticas esportivas; compreensao da
construgao e a desconstrugao do mito
do atleta; elaboragao de hipoteses
para explicar as manifestagdes

cronica, narrativas,
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passionais dos aficionados do esporte,
mediante a passividade de alguns e a
euforia de outros, ocasionados pelas
vivéncias esportivas nas aulas, e,
por fim, elaborar formas variadas de
textos empregando o conhecimento
assimilado de forma critica com
possibilidade de aplicagao social
transformadora.

Sendo assim, o Projeto Politico
Pedagdgico da Unidade Educacional
EMEF Claudio Manoel da Costa onde
o Projeto de Intervengao Pedagogica
(PIPE) foi aplicado, estes itens sado
contemplados nas prioridades e
metas para o ano de 2015 com a
aplicagao de normas de convivio e
combate a qualquer discriminagao
e violéncia no ambiente escolar
previstos no Regimento Interno desta
Unidade de Ensino.

Portanto, para tratar deste tema
a forma proposta para os alunos do
9° ano B do Ciclo Autoral da EMEF
Claudio Manoel da Costa foi por
Projeto com apoio das Tecnologias
Digitais de Informagao e Comunicagao
cujas contribuigdes ao aprendizado
sdao bem expostas por Almeida
(2015) para quem as tecnologias e
conhecimentos se integram a fim
de produzir novos conhecimentos
para que se possa compreender as
problematicas atuais e desenvolver
projetos, em busca de alternativas
para a transformagao do cotidiano e a
construcao da cidadania.
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PROPOSICAO DAS ATIVIDADES

As atividades propostas para este Projeto foram alinhadas tendo em vista os seguintes objetivos:

- Desmistificar do uso dos smartphones e tablets como ferramentas pedagdgicas;

- Desenvolver habilidades no uso das TDIC, recursos de programas de editor de textos, imagens e videos;

- Permitir aos alunos conhecer a experiéncia de um profissional do futebol e desta forma ampliar a visao de
mundo e sua criticidade,

- Conhecer o contexto histérico-cultural de varias equipes de futebol do Brasil e,

- Aperfeigoar a cooperacgao e colaboragao.

Para o desenvolvimento das atividades assinalam-se os seguintes suportes:

- Sete (07) tablets de propriedade da escola;

- Guia de Orientagao para o trabalho de pesquisa;

- Aparelho Celular de propriedade do aluno;

- Conta de e-mail, exclusivamente aberta para atender a turma de Educacao Fisica do 9° ano B, no Gmail para
acesso ao Google Drive;

- Programa Photo Paint para editoragao de imagens;

- Programa Camtasia para editoragao de video;

- Programa Audacity para editoracao de audio;

- Aparelho de projegao Diebold;

- Telao

SEQUENCIA DIDATICA

Atividade 1 - Introdugao ao tema e pesquisa na Internet/Web.

O professor de Educacao Fisica levou os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental as pesquisas relevantes
ao tema proposto monitorando os grupos durante a aula e respondendo possiveis questionamentos ou duvidas
quanto ao uso do aparelho ou busca por informagoes nos sites pesquisados. A dinamica pretendida para as
atividades foram:

a) Agrupar os alunos por afinidade, tendo no maximo seis alunos em cada grupo.

b) Sortear os grupos de Clubes de Futebol de diversas regides do Brasil.

c¢) Entregar um Guia de OrientagGes para o representante do grupo conforme quadro 1 sobre o que pesquisar.

d) Entregar um tablet conforme figura 1, numerado e com conexao na Internet de propriedade da escola.

e) Divulgar um e-mail aberto pelo professor exclusivamente para postagens entre os grupos e acesso ao Google
Doc.

f) Utilizar sites de busca para pesquisar sobre os Clubes Esportivos de Futebol.

g) Orientar, durante a aula, a busca qualificada por sites, imagens, video e noticias a respeito da tematica do
Futebol de acordo com o clube sorteado.

A realizagao da pesquisa contempla, igualmente, outros meios - livros, revistas e jornais, de interesse do grupo
e de livre escolha de cada grupo. Entende-se que a mesma, quando ocorre de modo dirigido constitui-se apenas o
inicio de uma busca por outras fontes de informagao e, consequentemente, por novos saberes.
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Quadro 1
Guia de orientagoes para pesquisa.

Trabalho sobre futebol para 0 9° ano — Educacgao Fisica — Profa. Tatiana
Futebol: textos e contextos

1 — Ao receber o tablet O GRUPO devera acessar um site de pesquisa para encontrar os seguintes
itens sobre o clube sorteado:

+ data da fundagao do clube

* local do clube (enderego)

* nome dos integrantes do primeiro time do clube

+ hino do clube

* bandeira e escudo do clube

* mascote do clube

« estadio do clube (se tiver)

« uniforme atual do clube (meido, calgao, camiseta)
« principais titulos nacionais conquistados

* principais titulos internacionais conquistados

2. Cada um dos itens deve ser apresentado digitado em Word conforme Modelo a disposigao, letra
formato Arial, tamanho da fonte 12, salvo no Google Drive aberto para esta atividade e em pasta com
o nome do Clube Sorteado.

3. Na data pré-estabelecida, o grupo devera apresentar para a sala: um pequeno resumo da histéria, a
bandeira do clube e o hino do clube em formato Power Point.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 1.

ATIVIDADE 2

Aluna utilizando o tablet durante pesquisa em sala de aula.

Utilizagao do Google Drive para armazenamento de dados.

A escolha pelo Google Drive deveu-se ao fato de que os documentos no
Google Doc ficam armazenados na Web e podem ser acessados de qualquer
computador conectado na Internet. Estimula-se assim, o trabalho colaborativo
e cooperativo entre os alunos.

As atividades previstas para o momento foram:

a) Abrir um documento em formato de texto para armazenamento dos
dados coletados no Google Doc, utilizando para tal, um modelo previamente

Fonte: Arquivo pessoal. - nogtado pelo professor. Assinalamos que cada grupo copiou o modelo para

confeccao de seu proprio texto.

AGOSTO | 2016
160| EDUCAR FCE - 22 EDICAO



Educar FCE
iz

b) Nomear o texto de acordo com o Clube sorteado.

c) Abrir um documento em forma de apresentacao de slides com base nas imagens coletadas e na sequéncia do
Guia de Orientagdes para o Semindrio, utilizando um modelo previamente postado pelo professor.

d) Nomear o texto de acordo com o Clube sorteado.

Os recursos do Google Drive como o Google Doc serviram de repositério dos materiais de interesse coletados pelos
alunos em suas pesquisas na Internet/Web e armazenados através de conta no Google aberta para os alunos do 9°
ano B.

2.1.3 — Atividade 3 - Entrevista com o ex-jogador do futebol Leandro Luiz Novais.

As questdes para a entrevista foram previamente elaboradas pelos alunos. Toda a entrevista filmada e gravada foi
registrada pelos alunos, mediante o uso de celular e/ou tablet e veiculada no Jornal Papo Cabega Mural da escola. Para
atender o momento as atividades foram planejadas do seguinte modo:

a) Elaborar um roteiro de entrevista com cinco questoes, por cada grupo;

b) Digitar as questoes da entrevista, utilizando o editor de texto;

b) Designar entre os componentes do grupo de tarefas para a realizagdo da entrevista, sendo: entrevistador (a),
fotografo (a), responsavel pela gravagao em video, relator (a), podendo ter mais de um componente para a mesma
fungao.

c) Executar a entrevista com o convidado especial conforme as orientagdes do professor como demonstram as
figura2e3.

Além dos grupos de alunos do 9° ano do ensino fundamental e do professor de Educagao Fisica, lider deste,

Fonte: Arquivo pessoal. Fonte: Arquivo pessoal.

participaram desta entrevista a professora de portugués que também é responsavel pela rede social e do jornal, além
dos demais alunos dos 9° anos através de sorteio prévio e aleatério para este fim.

2.1.4 — Atividade 4 - Editoragao de textos, imagens, audio e video da entrevista.

A editoragao de todo o material disponibilizado na rede social Facebook e no Jornal Papo Cabega Mural, quando
analisado e revisto pelos alunos, contribui para a solidificagao e ampliagcao de seus conhecimentos.

As atividades contempladas no momento consideraram a utilizagdo da sala de Informatica, agendada para a
finalidade, de modo a prever:
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a) Transcrever a entrevista em documento de texto no Google Doc.
b) Tratar as imagens (foto e video) coletadas durante a entrevista, sendo foto no Photo Paint e video no Movie Maker
utilizando recursos da Sala de Informatica conforme demonstrado na figura 4.

APRESENTAGAO DE SEMINARIO.

Para este momento, o uso de apresentagoes em Microsoft PowerPoint
ou LibreOffice Impress foram gravados em formato de suas escolhas, para
posterior reprodugao

As atividades neste momento foram:

a) Conceber e montar a apresentagao, mediante a reuniao de slides, elaborados pelos grupos na atividade 1;

b) Apresentar na sala de Projecao da escola em ordem pré-estabelecida pelo professor.

Esta atividade foi conduzida pelo professor de Educagao Fisica durante duas aulas onde os grupos tiveram
oportunidade de apresentar o material coletado para os demais grupos.

2.1.6 — Atividade 6 - Publicagdo de matéria na pagina do Jornal Papo Cabega e na rede social Facebook. A atividade
contemplou:

a) Criar e publicar a noticia na rede social Facebook elaborada na atividade 4 contendo fotos e textos da entrevista
ilustrado no Quadro 2.

Observamos que para a atividade os alunos nao apresentaram dificuldades na elaboragao. Acredita-se que um
dos motivos possa ser a pratica cotidiana de envio e publicagao de postagens nas redes sociais que embora sejam
curtas estao inseridas no modus vivendi das criancas e adolescentes do século XXI. Outro ponto a referir-se é que
para a realizacao da atividade a mediagao da professora administradora da pagina do Jornal na rede social Facebook e
orientadora do Projeto JPC (Jornal Papo Cabega) foi primordial.

Quadro 2
Recorte feito da Publicagao no Jornal Papo Cabega na rede social Facebook

Jornal Papo Cabecga added 3 new photos — with
Jheniffer Karine and 4 others.

November 18 at 8:46am -

Projeto Multidisciplinar traz visita de llustre Goleiro de
Futebol

Escrito por: Janaina Vieira

Do Jornal Papo Cabega

Nesta sexta-feira, dia 06/11, a escola recebeu a visita
do ex-goleiro do Atlético de Sorocaba, Leandro Luis
Novaes. A visita aconteceu a convite da professora de
educagéo fisica, Tatiana Olberga, que desenvolveu um
projeto multidisciplinar com os alunos do 9°ano B sobre
o0 tema Futebol.

O projeto deu-se inicio em setembro e teve como
proposta levar os alunos a conhecerem mais sobre os

seus "times do coragao” e sobre determinados clubes de
futebol que, as vezes, ndo sao muito reconhecidos pela
grande midia.

Os alunos também tiveram que se utilizar dos
conhecimentos adquiridos na aula de lingua portuguesa
para produzirem uma entrevista com o ex-atleta Leandro,
aprender também a apropriarem-se dos novos géneros
textuais da tecnologia para postarem na Web a entrevista
produzida.

0 ex-goleiro profissional Leandro Luis Novais palestrou
sobre a sua carreira e sobre arotina de um atleta de futebol,
além de responder as perguntas feitas pelos alunos. O
profissional encerrou sua carreira no Atlético do Sorocaba,
formou-se em educacao fisica e atualmente trabalha em
uma entidade com criangas carentes na Penha.
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PUBLICAGAO DE MATERIA NO
JORNAL DA ESCOLA
PAPO CABECA MURAL.

Previu-se para o momento as seguintes atividades:

a) Imprimir a publicacdo de matéria jornalistica elaborada na atividade 4.

b) Publicar no Jornal Papo Cabeg¢a Mural (Figura 5).

Educar FCE

REFLEXAO

Como primeira atividade
elencamos a pesquisa na Internet que
objetivava 0 embasamento tedrico
para as fases subsequentes do
projeto. Apesar de constituir-se em
simples recursividades, acredita-se
que abrird um leque de possibilidades
informativas, através do hipertexto
e dos links que os alunos poderao
acessar realizando assim, conexoes
com a histéria do futebol, a criagao
dos clubes, a vida dos atletas e
curiosidades futebolisticas, de modo
a atender os seus anseios como
adolescentes. Todavia, precisamos
mediar positivamente este fazer.

Espera-se ainda, contribuir por
reafirmar a importancia de pesquisa
em sites crediveis, bem como, dar
provimento a utilizagao de diferentes
motores de busca, selecionar material
adequado que prime por qualidade e
filtragem dos mesmos.

Para a

atividade  seguinte,

considerou-se o0 armazenamento

AGOSTO 2016

dos dados coletados na pesquisa.
A principio, planejamos a criagao e
utilizagdo de uma pasta para arquivo
no Desktop dos computadores da
Sala de
entao, que tal atitude nao facilita

Informatica. Percebemos

0 acesso dos grupos ao material
coletado, pois tém somente uma
aula de Informatica por semana.
Para além, cada grupo precisaria
ter um pen drive para armazenar
e transportar os dados, o que nos
pareceu contraproducente.

A dificuldade apresentada levou-
nos ao tutorial disponivel on-line
sobre a utilizagcdo do Google, e
optamos assim, em criar um e-mail
para a turma do 9° ano B, de modo
que possa ser acessado onde
estiverem e colocado a disposigao de
todos e, posteriormente, armazenar
os conteudos no Google Drive.

Este recurso como depositario
de todas as informagdes/dados

coletados torna-se interessante a

medida que, concede permissao
de acesso aos arquivos dos outros
grupos, podendo assim, promover
inferéncias (dicas, sugestoes,
orientagbes) na elaboragdo dos
slides que produzirao, pelo uso do
PowerPoint. De modo que nutra
a criatividade e a utilizagao dos
diversos recursos que o programa
oferece.

Mediante o estimulo a leitura
dos demais trabalhos, acredita-se
favorecer a construgao colaborativa,
na qual todos os alunos terdo a
oportunidade de participar, e reunir
os diversos saberes.

Em momento posterior, fomos
a entrevista com um profissional
da area esportiva do futebol, que
consiste no momento mais marcante
deste projeto, pois o roteiro foi
elaborado pelos grupos e este contato
com o profissional, os colocou diante
da realidade do futebol, onde as
informagdes deixaram de estar no
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ambiente virtual e foram transpostas
para o ambiente real, em uma
aproximacao desejavel com o dia-a-
dia dos alunos.

0 trabalho com o género literario
jornalistico, do qual a entrevista fez
parte, permitiu a utilizagao de fotos,
gravagao de voz e gravagao de video,
editoragao de imagem — elementos
estes que deveriam ser utilizados
nas atividades quatro, seis e sete.

O Seminario na atividade cinco,
consolidou as atividades um e dois
com os recursos da atividade 3, onde
0s grupos tiveram a oportunidade de
expor o resultado da pesquisa sobre
0 Clube de Futebol sorteado, aos
demais colegas da sala e professora.

Constituiu-se  um
importante, pois “conhecer o outro” é
um passo para conhecer a si mesmo,
digo isto me referindo ao time que

momento

cada um definiu como sendo o “do
coragao".
atividade é a oportunidade de se

Acredita-se que esta

quebrar barreiras e preconceitos, de
afinar o "olhar” para o outro torcedor
como sendo alguém com valores e

gostos diferentes, mas ndao menos
importantes.

Por se tratar de alunos do 9° ano
e estarem no chamado Ciclo Autoral,
de acordo com a reestruturagao
dos Ciclos de Aprendizagem na
Educagao da Prefeitura de Sao Paulo,
pressupomos que tivessem poucas
dificuldades nesta etapa, devido ao
Trabalho de Conclusao de Ciclo do 9°
ano, cujo apresentarao para os pais e
publico em geral no final deste ano.

Objetivamos
componentes do grupo tivessem
a oportunidade de participar das
fases do projeto, independente das
facilidades e dificuldades de cada
um, no entanto, sabemos constituir-
se um desafio.

que todos os

A tematica do futebol surgiu
a partir da observagao das aulas
praticas, mas principalmente do
meu desejo de poder contribuir
para a formagao de cidadaos livres
de preconceitos, que respeitam o
proximo e que se projetem como
agentes de
sociedade.

transformacdao na

/444424424

Incorporar as TDIC a pratica
pedagdgica conduz-me a pensar
sobre o novo fazer pedagdgico,
que
contemporaneidade,

atenda a demanda da
na qual os
nossos alunos encontram inseridos,
cujas podem enriquecer 0 processo
de aprendizagem. No entanto, o
uso das Tecnologias Digitais de
Informagédo e Comunicacao podera
ou nao acontecer, na medida em
gue isso sera determinado pelos

professores, pelo Curriculo e pela

proposta educacional de cada
escola.

A SaladeInformaticaéum grande
passo rumo a essa integragao

da TDIC ao Curriculo, mas deve
ser um ambiente onde TODOS os
professores possam utilizar em
suas aulas quando necessario e
nao uma aula separada das outras
areas do conhecimento. Esta é uma
das maiores mudangas que devem
ocorrer, tendo em conta, o quanto
podemos enriquecer o Curriculo
através da utilizagao das TDIC.

CONSIDERAGCOES
FINAIS

Vivemos hoje o que chamamos
de Cultura das Midias, cujadinamica
se entremeia entre 0 consumo e a
escolha de produtos infiltrados no
cotidiano das pessoas, familias,
empresas e escolas, influenciando
sobremaneira o nosso modo de ser,
ter e fazer.

Essas mudangas geraram um
novo perfil de aluno e colocam-
se a requerer NOVOS Processos
cognitivos, consequentemente,
novos modos deensinare aprender.
Entendo hoje que somente “giz e
lousa" nao cabem mais no dia-a-
dia dos nossos alunos, ou no meu
caso, "quadra e bola".

A partir disto iniciamos alguns
projetos

pessoais  buscando

164| EDUCAR FCE - 22 EDICAO

implantar no dia-a-dia pessoal e
na Escola algumas agdes como:
utilizar o plano de aula e o diario
de chamada mediante o uso do
tablet, fazer registros audiovisuais
das aulas praticas com o celular,
preparar aulas tedricas em Power
Point, entre outras.
Estas acoes
puderam ser feitas a partir de um
levantamento das TDIC existentes

pessoais
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na Unidade Escolar que trabalho,
podendo entao conhecer melhor
o ambiente tecnoldgico de que
dispunha e quando tudo funciona
bem, podemos nos beneficiar
dos aparatos tecnoldgicos que
dispomos.

Um ponto positivo percebido é a
diferengca com relagao ao impacto
no grupo de alunos quando as
TDIC sao bem utilizadas durante
as aulas, que passa da surpresa

ao contentamento e colaboragao.

Solicitar a participagao do aluno
utilizando o  proprio
tecnolégico como os smartphones,

recurso

tem sido outra experiéncia
gratificante, pois no geral, eles sao
proibidos de utilizarem durante as
aulas.

Percebi uma alegria contagiante
quando os alunos se projetam como
protagonistas de suas historias na
vida escolar, a consolidar este que
é um dos papéis da escola.

Concluindo, a utilizagao das

Educar FCE

TDIC deve ser incentivada como
ferramenta de
apropriagao do
O meu papel
devera ser acompanhar cada aluno,

aproximagao e
conhecimento.
como professora
incentiva-lo, ajuda-lo a resolver
as suas duvidas, divulgar suas
descobertas (Moran, 2015).
Esperamos encontrar um espago
junto aos colegas professores para
encorajando-
os ao uso das TDIC em aulas
interdisciplinares

futuras parcerias,
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PSICOMOTRICIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL

O presente trabalho tem como objetivo investigar a influéncia da Psicomotricidade no desenvolvimento do
processo ensino e aprendizagem na Educacao Infantil.0 desenvolvimento da crianga é um aspecto que deve
ser constantemente observado pelos professores. Dessa maneira, sdo de extrema relevancia as pesquisas que
discorram sobre a pratica pedagdgica e suas implicagoes para o desenvolvimento pleno da crianga.

Nesse sentido, a Psicomotricidade representa uma importante contribuicdo para o processo de ensino e
aprendizagem, pois se da por meio de agoes educativas de movimentos espontaneos e atitudes corporais da
crianga, proporcionando-lhe uma imagem do corpo, contribuindo para a formacgao de sua personalidade.A crianga
ao se relacionar com o meio ambiente sente vontades, sentimentos e necessidades que sdao somadas a medida
que o adulto Ihe proporciona condigdes de explorar tudo o que a cerca, agindo de acordo com seu interesse. Essa
conquista de espacgo por parte da crianca lhe dara suporte para um melhor conhecimento de seu corpo e de suas
habilidades de movimento. Essa estimulagao além de possibilitar uma adaptagdo motora favorece também o
trabalho de um real desenvolvimento psicomotor. Dada a importancia da agao psicomotora sobre a organizagao da
personalidade da crianga, é indispensavel ao trabalho educativo que venha promover um melhor desenvolvimento
de suas potencialidades, levando-se em conta os objetivos propostos e as atividades relativas a idade que melhor
convir com suas caracteristicas. A psicomotricidade é uma formagao de base indispensavel a toda crianga,
pois pode ajuda-la a organizar o seu préprio esquema corporal, percebendo a si mesma e o meio. A educagao
psicomotora e o desenvolvimento da crianga sao importantes por influenciar durante toda vida futura da pessoa,
sendo fundamental seu estudo pelos académicos ligados a area de Educagao Infantil.No referencial teérico foram
abordados os aspectos significativos sobre a educagao psicomotora e o desenvolvimento da crianga. Buscou-se
comprovar a inter-relagao entre a psicopedagogia e psicomotricidade. A psicopedagogia tem se constituido no
espago privilegiado para pensar as questoes relativas a aprendizagem. Por isso, esta intimamente ligada ao ato de
brincar como fonte de conhecimento. Conclui-se que o desenvolvimento psicomotor é fundamental por influenciar
durante toda a vida futura da pessoa, sendo de grande relevancia seu estudo para os profissionais ligados a
educacao.
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Fernanda Ferreqguette
Fernandes da Silva

Pedagoga, psicopedagoga e professora de educagao infantil e

Ensino Fundamental na Prefeitura do Municipio de Sao Paulo.

trabalho
investigar a

O presente tem
objetivo
influéncia da

no desenvolvimento do processo
ensino e aprendizagem, tendo como
principal intengao fazer com que
os psicopedagogos atuantes e os

futuros psicopedagogos, tenham

como
Psicomotricidade

perfeita clareza da importancia
do estudo e das aplicagoes da
Psicomotricidade em suas clinicas.
A psicomotricidade se da
acoes
movimentos

educativas
espontaneos
e atitudes corporais da crianga,

através de
dos

proporcionando-lhe uma imagem
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do corpo e contribuindo para a
formagao de sua personalidade.
Algumas criangas nao
aprendem certos contetdos porque
o desenvolvimento das habilidades
psicomotoras nao foi adequado.
Exige-se
minuciosa caracteristicas
dessa crianga, por parte dos
profissionais especializados.
Portanto, a ndao aprendizagem
escolar pode estar relacionada com
o trabalho psicomotor no inicio
escolar, trazendo, entao, prejuizos

na aprendizagem futura.

entdo, uma analise

das

A IMPORTANCIA DA PSICOMOTRICIDADE

A Psicomotricidade  trata-
se de uma ciéncia ampla que
psicoldgicos,

psicossomaticos,

envolve conceitos
psiquiatricos,
psicolinguistico, socioldgicos, entre
outros.

O uso da Psicomotricidade,
quando acontece, é minimo, sendo
usada, na sua maioria, apenas
para testes e nao no desenvolver
das sessOes de forma intensa no
trabalho de intervencgao.

O movimento é o meio pelo qual o
individuo comunica-se e transforma
o mundo que o rodeia. E nesta linha
de expressao onde o corpo fala que
trataremos da Psicomotricidade no
presente trabalho. O corpo, a mente,
0 outro, o eu, a agao, o pensamento,
a percepgao, o real, o imaginario,
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a expressao, o afeto, estdo

estritamente ligados na crianga
desde a primeira idade e com o
passar do tempo irao diferenciando-
se e cada qual tomando sua funcao
no desenvolvimento do individuo.

Considerando acomplexidadedo
ser humano, considera-se relevante
conhecer caminhos que o educador
possa explorar habilidades motoras,
nao deixando de lado a conquistada
individualidade de cada crianga no
que diz respeito ao conhecimento
de seu Eu.

E neste sentido da aprendizagem
construtiva, significativa e global,
que a psicomotricidade trabalha
fazendo da transmissao de
conhecimento com um leque de

“descobertas”, pois se é a pratica

que nos ensina, vamos fazé-la
voltada para uma realidade de
mutagdes constantes.

Vale salientar que, hoje, vemos
gue o movimento é uma significagao
expressiva e intencional, é uma
pessoal
humana, pois é pelo movimento

manifestacao vital da

que o envolvimento atinge o
pensamento. E esta intengdo que
da ao movimento um contetdo de
consciéncia.

A psicomotricidade na fase
de alfabetizagao aqui
traz no seu bojo o dominio da
dependéncia entre pensamento e
acao produzindo desenvolvimento,
e ainda, suas contribuicoes na
educacgao.

Oliveira (1997) postula que é

estudada
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pela motricidade e pela visao que
a crianga descobre o mundo dos
objetos, e é manipulando-os que
ela redescobre o mundo; porém,
esta descoberta a partir dos objetos
s6 sera verdadeiramente frutifera
quando a crianga for capaz de
segurar e de largar, quando ela tiver
adquirindo a nocao de distancia
entre ela e o objeto que ela
manipula, quando o objeto nao fizer
mais parte de sua simples atividade
corporal indiferenciada.

A educagao psicomotora
deve ser considerada como uma
educacao de base na escola
primaria. Ela condiciona o processo
de alfabetizacao; leva a crianga a

tomar consciéncia de seu corpo, da
lateralidade, a situar-se no espago,
a dominar seu tempo, a adquirir
habitualmente a coordenagado de
seus gestos e movimentos.

O desenvolvimento psicomotor
da crianga gira em torno de
componentes fundamentais ao seu
desenvolvimento como: esquema
corporal, equilibrio, coordenacao,
estruturagao especial, temporal e
lateralidade.

0 esquema corporal diz respeito
a consciéncia do préprio corpo,
incorporando suas partes posturais
e de atitudes tanto em repouso
como em movimento. E preciso que
a crianga conheca e compreenda
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seu corpo para controlar melhores
seus movimentos.

Nessa conscientizagdo de seu
propriocorpoemdiferentesposigoes,
o dominio corporal é o primeiro
elemento do comportamento, é
através do movimento dinamico
que se consegue o controle do
corpo e a percepgao especial. A
Psicomotricidade, nao pode ser
analisada fora do comportamento
e da aprendizagem, e este, para
além de ser uma relagao inteligivel
entre estimulos e respostas, é antes
do mais, uma sequéncia de agoes,
OU seja, uma sequéncia espaco-
temporal intencional.

A EDUCAGCAO PSICOMOTORA

A fungdo motora estd presente
desde a concepgao e durante toda
a vida do ser humano. O movimento
¢ a manifestacdo fundamental
de desenvolvimento do homem e
possibilita o relacionamento com o
mundo e com os demais.

Nesse sentido, Le Boulch (1982):
“A educagao psicomotora pertence
uma formagao de base indispensavel
a toda crianga que seja normal
ou com problemas. Responde a
uma dupla finalidade: assegurar o
desenvolvimento funcional tendo em
conta possibilidades da crianga e
ajudar sua afetividade a expandir-se e
aequilibrar-se através do intercambio

com o ambiente humano”.

A psicomotricidade tem o objetivo
de trabalhar o individuo com toda
sua historia de vida: social, politica e
econdmica. Essa histéria se retrata
No seu corpo.

Trabalha, também, o afeto e o
desafeto do corpo, desenvolve o
seu aspecto comunicativo, dando-
lhe a possibilidade de domina-lo,
economizar sua energia, de pensar
seus gestos, a fim de trabalhar
a estética de aperfeicoar o seu
equilibrio.

Psicomotricidade é o corpo em
movimento, considerando o ser em
sua totalidade.

Engloba varias outras areas:

educacionais, pedagdgicas e de
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saude, por ter o homem como objeto
de estudo (ALVES, 2007).

E importante ressaltar que a
educagao
na psicomotricidade, é uma técnica
pedagdgica necessaria a toda a
crianga, seja ela normal ou deficiente,

psicomotora, baseada

e esta hoje incorporada nas correntes
atuais da psicopedagogia (VAYER,
1982).

Nessa perspectiva a educagao
se faz em trés campos de igual
importancia para a formagao de um
adulto saudavel, ajustado e produtivo:
0 cognitivo, o psicomotor e o afetivo.
Destes é o psicomotor que permite
mais precocemente a aplicagao de
uma educagao formal.

Rocha (2007) tece consideragoes
sobre a emogao e
da  afetividade, psicologia e

base da
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psicomotricidade acrescentando: “A
psicologiaéumaciénciaquetemcomo
objeto de estudo o comportamento
humano". Tal comportamento podera
ser determinado por sua emogao,
desencadeando assim um ato motor
voluntario.

Na percepcao da referida autora,
a psicomotricidade é uma ciéncia
que tem por objetivo o estudo da
relagcdo entre o0 pensamento e a agao,
envolvendo a emocao, atende a todas
as areas que trabalham com o corpo
e com a mente do ser humano.

Os elementos basicos ou “pré-
condigoes

para

aprendizagem constituem a estrutura
da educacao psicomotora.

O ser humano se desenvolve
através da evolugcao autogenética de
varios aspectos: fisico-motor, afetivo-

requisitos”, minimas

necessarias uma boa

social e cognitivo-intelectual.

Piaget (1987), estudando as
estruturas  cognitivas,  descreve
a importancia do periodo

sensorio motor e da motricidade,
principalmente antes da aquisigao da
linguagem, no desenvolvimento da
inteligéncia.

O desenvolvimento mental se
€ uma

constréi  paulatinamente:

equilibragao uma
passagem continua de um estado
de menor equilibrio para ele, significa
uma compensagado, uma atividade,
uma resposta ao sujeito, frente as
perturbacoes exteriores ou interiores.

Quando dizemos
o maximo de equilibrio, devemos

entender que houve o maximo de

progressiva,

que houve
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atividades compensatorias.

Para Capon (1987), o equilibrio se
aprende pelo desequilibrio. Colocada
em situagao de desequilibrio,acrianca
ajusta seu centro de gravidade para
obter equilibrio total.

0 equilibrio envolve quatro
sentidos: tactil, sinestésico, visual e
vestibular.

Pode ser continuamente
melhorado, fazendo as criangas
realizarem  diversas  atividades

de equilibrio diferente, ou seja,
progressivamente mais dificeis. As
atividades devem estar em uma
ordem de progressao constante.

Cada nova habilidade se baseia
em uma habilidade anterior.

Ainda segundo o autor, acima
citado, o método principal da
educagao motora é o da exploracao e
solugao de problemas em resposta a
um desafio verbal. Os desafios verbais
estimulam o desenvolvimento da
linguagem, pensamento e criatividade
no planejamento de movimentos
corporais basicos.

Cada desafio comporta variagoes
criativas pela crianga e, portanto,
permite a qualquer crianga algum grau
de sucesso. E de responsabilidade
de o professor cuidar para que a
crianga experimente 0 sucesso e
sentimentos de realizagao ao resolver
os problemas de percepgao motora
apresentados pelo desafio verbal.

E pela psicomotricidade e pela
visdo que a crianga descobre o
mundo dos objetos, e € manipulando-
os que ela redescobre o mundo:
porém esta descoberta a partir dos
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objetos s6 serd verdadeiramente
frutifera quando a crianga for capaz
de segurar e de largar, quando ela
tiver adquirido a nogao de distancia
entre ela e o objeto que ela manipula,
qguando o objeto nao fizer mais parte
de sua simples atividade corporal
indiferenciada (OLIVEIRA, 1997).
Psicomotricidade é, portanto, a
relagao entre pensamento e a agao, e
envolve, também, as emogoes.
Considerando a educacao
psicomotora modalidade
educativa global e necessaria a toda
crianga, vé-se a importancia das
atividades fisicas. Através delas se
buscaeducar o movimento,ao mesmo
tempo em que se desenvolvem as

uma

fungdes da inteligéncia.

O desenvolvimento psicomotor
se processa de acordo com a
maturagdo do sistema nervoso
central, assim a agao do brincar nao
deve ser considerada vazia e abstrata,
pois é dessa forma que a crianga
capacita o organismo a responder
aos estimulos oferecidos pelo ato de
brincar, manipular a situagao sera
uma maneira eficiente de a crianga
ordenar os pensamentos e elaborar
atos motores adequados a requisigao
(VELASCO, 1996, p.27).

Em diferentes praticas
pedagégicas observa-se que 0 uso
dos jogos na Educacao Infantil quase
sempre se fundamenta nos estudos
sobre seu papel no desenvolvimento
infantil. Talvez este fato ja possa ser
considerado suficiente para justificar
a importancia da atividade ludica
na aprendizagem,

como recurso
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psicopedagogico.

E preciso valorizar a agado
da crianga que brinca, é preciso
transcender o visivel e pressentir a
seriedade do fendmeno.

O ludico estimula e desenvolve a
socializagao, que influi diretamente
no aspecto socio afetivo, dai sua
importancia na sala de aula.

Dentro desta perspectiva, teremos
o brinquedo sendo utilizado como
ludico e como educativo.

Conforme  afirma  Kishimoto
(1998), "Os brinquedos sao sempre
suportes de brincadeiras,

utilizagao deveria criar momentos

sua
lidicos de livre exploragdo, nos
quais prevalece a incerteza do ato e
nao se buscam resultados, porém,
se 0S mesmos objetos servem
como auxiliar da agao docente
busca-se resultados em relagao a
aprendizagem de conceitos e nogdes
ou, mesmo ao desenvolvimento de
algumas habilidades. Neste caso, o
objeto conhecido como brinquedo
nao realiza sua fungao ludica, deixa de
ser brinquedo para se tornar material
pedagdgico.".

Acredita-se que o jogo dentro
da expectativa ludica ou educativa,
pode em momentos diferentes,
exercer ambas as fungoes, talvez
neste contexto esteja sua insergao
na pratica pedagdgica em sala de
aula, visto que as criangas enquanto
seres vivos dotados de movimentos
necessitam de espago na escola, que
Ilhe dé satisfacao e prazer, mesmo
quando isso nao for sinénimo de
ludicidade.

E no brincar, e somente no brincar,
que a crianga pode ser criativa e
utilizar sua personalidade integral: é
somente sendo criativa que a crianga
descobre o eu.

Como comenta Santos: "0 brincar
€ um ato indispensavel a saude fisica,
emocional e intelectual do individuo,
sempre esteve presente em qualquer
povo desde os mais remotos tempos.
Através dele a crianga desenvolve
0 pensamento, a
socializagao, ainiciativa e autoestima”
(2000).

Por meio de jogo e brincadeiras,
uma crianga aprende a cultivar os
valores, costumes e crengas da
cultura a qual pertence e é desse
modo que ela se prepara para avida e
amadurece para tornar-se um adulto

a linguagem,

em seu meio social.

Oinicio daformagaodas memorias
se da na fase conhecida por aquisicao
e que consiste na chegada das
informagdes aos sistemas sensoriais
tatil,
gustativo) na forma de estimulos.

(visual, auditivo, olfativo e
Os dados que chegam ao cérebro
sao, entao, processados em diferentes
regidoes e resultam em memorias.
Assim, 0 homem constrdi sua historia,
por meio dos conhecimentos vividos,
adquiridos e experimentados, pela
memodria (ALVES, 2007).
Construindo-se
sujeito e  objeto,
e inteligéncia
predominancia do
energia psicogenética. Na primeira
etapa corresponde ao primeiro ano de
vida,dominamasrelagées emocionais

mutuamente,
afetividade
alteram-se na
consumo de
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com o ambiente e 0 acabamento da
embriogénese: trata-se nitidamente
de uma fase de construgao do sujeito,
onde o trabalho cognitivo esta latente
e ainda indiferenciado da atividade
afetiva.

Ele consiste essencialmente na
percepcao das condi¢des sensorio-
motoras, que permitirdo, ao longo do
segundo ano de vida, a exploragao
intensa e sistematica do ambiente.

A psicomotricidade é o controle
mental sobre a expressao motora.
Objetiva obter uma organizagao em
que pode atender de forma consciente
e constante as necessidades do
corpo.

Essetipo de educacgao é justificado
quando qualquer defeito localiza
o individuo a margem das normas
mentais, fisiolégicas, neuroldgicas
ou afetivas. E também, a percepgao
de um estimulo, interpretagao deste
e elaboragdo de uma resposta
adequada (SKINNER, 1978).

A psicomotricidade é a ciéncia da
educacao que educa o movimento, ao
mesmo tempo em que pdem em jogo
as fungdes da inteligéncia. A partir
desta posi¢ao pode-se ver a relagao
intrinseca das fungdes motoras
também pela
atividade encaminha o movimento.

cognitivas e que,

Movimento é o deslocamento de
qualquer objeto e na psicomotricidade
o0 importante ndao é o movimento
do corpo como o de qualquer outro
objeto é na agao corporal em si, a
unidade biopsicomotora em agao.

Apsicomotricidade esta associada
a afetividade e personalidade, porque

AGOSTO 2016



Wi/

o individuo utiliza seu corpo para
demonstrar o que sente, e uma pessoa
com problemas motores passa a ter
problemas de expressao.

(1969)
inteligéncia como sendo a capacidade
para inferir relagdes, raciocinar e

Souza considera a

formular generalizagbes, abstraindo
conceitos. Outros acrescentam ainda
esta capacidade a de encontrar
solugdes também no campo social.
Porém, o importante para o
professor é saber como se manifesta
a inteligéncia na crianga, pois em
psicopedagogia todo trabalho é

orientado para a adaptagao do
individuo a vida e, consequentemente,
para leva-lo a uma atuagao correta na
sociedade.

Nessa perspectiva a inteligéncia
nada mais é do que um elemento na
determinagao dos valores de cada
um.

Borges referindo-se ao
desenvolvimento da crianga e os
objetivos da educacdo pré-escolar
acrescenta que "o principal objetivo
da educagao é criar homens capazes
de fazer coisas novas e nao repetir,

simplesmente, o que as outras
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geragoes fizeram — homens criativos,
inventivos e descobridores.".

O segundo objetivo da educagao
é formar espiritos capazes de criticar,
de verificar e de ndo aceitar tudo o que
se lhes propde (2002, p.109).

Nesse sentido, a
desde a pré-escola deve primar

pelo desenvolvimento, na crianga,

educagao

de uma personalidade auténoma,
tanto no dominio intelectual como
no dominio sécio afetivo. Na relagao
de aprendizagem, o intelectual e o
afetivo sdo indissociaveis.

COORDENAGCAO MOTORA GLOBAL

Trata-se da coordenagdo de
movimentos amplos como andar,
correr, saltar, girar etc. "Movimentos
que
musculares de grandes estruturas.
Depende da capacidade de equilibrio
postural do individuo e este equilibrio
esta
proprioceptivas, sinestésicas e
labirinticas"” (Oliveira 1997).

A maturidade da coordenagao

envolvem varios segmentos

subordinado as sensagdes

motora  destina-se a unir o0s
movimentos criando agbes cada vez
mais complexas e que envolverao mais
musculos e partes do corpo.
Acriangaaolongodoseucrescimento
vai adquirindo sua coordenagao motora
global, dependendo esta dos estimulos
que lhes foram oferecidos, portanto
ela ja chega a escola com sua base de
coordenacao ampla, que pode ser ideal

ou abaixo do esperado.
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COORDENACAO
MOTORA FINA

A coordenagdo motora fina
ligada a

coordenagao manual e ocular, o ato

estda completamente
de pegar, escrever, desenhar, recortar,
colar, copiar, ler, entre outras agoes
realizadas com a mao dizem respeito
a coordenagao motora fina e ainda,
para se tornar perfeitas estas agoes
devem ter sempre 0o acompanhamento
controlado dos olhos (6culo-manual).

A coordenagao 6culo-manual se
efetua com precisao segundo Oliveira
(1997), sobre a base de um dominio
visual previamente estabelecido
ligado gestos  executados,
facilitando a harmonia do movimento.
Esta coordenagao é essencial para a
escuta.

“A criangca sO pode atingir esta

aos

coordenagao especial depois de
passar e adquirir os controles motores
globais" (Fonseca 2008).

Sendo
considerar os elementos basicos da

assim devemos
Psicomotricidade sempre como uma
unidade, pois um depende do outro.

ESQUEMA
CORPORAL

Nogao de esquema corporal nada
mais é do que conhecer e manter
“contato” com seu corpo, estar a
par de suas partes e saber seus
limites, ter controle tonico, postural e
respiratério, sabendo que se trata de
um sistema Unico, centro de boa parte
das atengoes psicomotoras.

O desenvolvimento de uma
crianga, segundo Oliveira (1997) “E o
resultado da interagao do seu corpo
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com os objetos de seu meio, com as
pessoas com quem convive e com
o mundo onde estabelece ligagoes
afetivas emocionais".

LATERALIDADE

“A lateralidade é a propensao
que o ser humano possui de utilizar
preferencialmente mais um
do corpo do que o outro em trés
niveis: mao, olho e pé. Isto &, existe
um predominio motor, ou melhor,
uma dominancia de um dos lados"
(Oliveira, 1997).
(1997)
a ‘lateralizagdo é a base da
estruturagao espacial e é através
dela que uma crianga se orienta no
mundo que a rodeia. Confirmando
mais interligagao
entre os elementos basicos da

lado

Oliveira afirma  que

uma vez a

Psicomotricidade”.

ESTRUTURACAO
ESPACIAL

E a capacidade de orientagao,
movimentagdo e adaptagcao do
corpo no espago, determinando
as relagdes de posigao, diregao e
distancia e tendo referenciado outro
corpo ou objeto.

Oliveira (1997), afirma que a
estruturacdo espacial “E essencial
para que vivamos em sociedade, é
através do espaco e das relagoes
espaciais que nos situamos no
meio em que vivemos em que
relagao

estabelecemos entre

as coisas, em que fazemos
comparagoes, observagoes
e combinagbes, vendo as

semelhangas e as diferencas entre
elas".

“Ao longo do
desenvolvimento, a crianga constroi

seu

a nogao do espago, no principio ela
¢ determinada pelo conhecimento
e pela diferenciagao de seu eu
corporal em relagao ao mundo que
o rodeia, posteriormente e sobre a
informacao que Ihe proporciona seu
proprio corpo, perceber o espaco
exterior e orientar-se nele" (Sanches,
Martinez & Pefalver, 2003).

Le Bouch (1984) acredita que
“Desde o0 momento que a crianga
fixa o olhar em determinado objeto
e tente agarra-lo, a exploragao
do espago ja existe. Depois a
locomogao dirigir-
se aos locais e objetos que quer
alcancgar”.

permite-lhe

Podemos perceber diante de
varios autores o grande enfoque que
é dado a estruturagao espacial, e
ainda o quanto todos os elementos
estao interligados.

ESTRUTURACAO
TEMPORAL

Estruturagao temporal é a
capacidade de situar-se no tempo,
sabendo distinguir um intervalo de
tempo, ordenar acontecimentos de
forma sucessiva, ou seja, ter a nogao
se foi rapido ou devagar, se foi ontem
ou hoje, entre outros.

“A percepgcao do tempo
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envolve a capacidade de captar
que
duram apenas alguns segundos

uma série de mudancgas
e que correspondem ao presente
psicoldgico. Esta percepgao envolve
substancialmente o ouvido na
percepgao das estruturas ritmicas e
o sentido sinestésico na percepgao
das duragbes e das acentuagoes”
(Le Bouch, 2007).

“A palavra falada exige que se
emitam palavras de uma forma
ordenada e sucessiva obedecendo
a certo ritmo e dentro de um tempo
determinado, ou seja, a leitura exige
uma percepgao temporal e um
simbolismo" (Oliveira, 1997).

Le Bouch (1984) acredita que “A
associagaodo canto edo movimento
permite a crianga sentir a identidade
ritmica ligando os movimentos do
Corpo aos sons musicais e ressalta
ainda que a Psicomotricidade nao
tem por objetivo fazer a crianga
adquirir os ritmos, mas sim favorecer
a expressdao de sua motricidade
natural.”.

E mais uma vez encontra-se a
interligacao dos elementos basicos,
pois o corpo é uma unidade, que se
movimenta segundo tais elementos,
mas para que este movimento exista
precisamos que todos os elementos
se encaixem.

“Le Bouch (2007), simplifica
0 movimento humano como um
desenvolve

tempo
(duragao e estruturagao temporal) e
no espaco (forma e amplitude)".

fendbmeno que se

simultaneamente no
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RELAGAO ENTRE PSICOPEDAGOGIA
E A PSICOMOTRICIDADE

Sabe-se que em qualquer area
que o individuo atue encontrara
a relacdo entre psicopedagogia e
psicomotricidade, isto €&, relagao
entre mente e corpo.

Partindo da visdao de que a
psicomotricidade é a relagao do
individuo com o corpo e que a
psicopedagogia é a relagdo com a
mente teremos ai uma abordagem
da relacao entre a psicopedagogia e
a psicomotricidade.

“A primeira ideia estd ligada
ao historico da nogao de corpo,
buscando na filosofia de Descartes,
que no século XVII, estabelece
“principios fundamentais”" a partir
dos quais é acentuada a dicotomia
corpo e mente (LEVIN, 1985)." Ao
corpo fica aideia de ser algo externo,
que nao pensa.

A alma, substancia pensante
por exceléncia e que nao participa
daquilo que pertence ao corpo. O
dualismo cartesiano radicaliza-se,
minha alma é inteiramente distinta
de meu corpo, mas nao pode existir
sem ele. (Machado, 2007).

E possivel ratificar a relagao
da  psicomotricidade
psicopedagogia quando: “Negrine
(1995) refere-se a trés impulsos
gue a psicomotricidade recebe na
Franga. O primeiro, nos anos trinta,
recebe a influéncia psicobioldgica
de Wallon. Os testes de Ozeretzki-

com a
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Guilmain  sdo utilizados para
diagnésticos pela psicopedagogia. O
final desta etapa é considerado como
dirigidaparauma vertente reeducativa
e os testes servem de instrumento
de avaliagao do perfil psicomotor
da crianga. O segundo impulso da
psicomotricidade na Franga, ocorre
nos anos sessenta, com Le Camus
recebendo influéncia de Wallon e da
nogao de esquema corporal. Termos
que se originam ha patologia, através
dos neurologistas e psiquiatras. O
terceiro impulso ocorre na década
de setenta, quando os pedagogos
realizam um deslocamento do
corpo instrumental para um corpo
relacional. Esta nova aproximagao
da psicomotricidade influenciara
também no ensino da educagao
fisica, principalmente nos paises
latino-americanos." (Machado, 2007).

E notério que em todas as
afirmacgdes o diagnéstico tinha uma
vertente psicoldgica que influenciava
uma situacao do desenvolvimento
motor.

A relagdo entre psicolégico e
motor existe ha muito tempo a até os
dias de hoje é possivel utilizar essa
relagdo para trabalharmos com o
desenvolvimento do individuo.

As duvidas que existem entre
a relagao, psicomotricidade e
psicopedagogia podem ser somadas

pelo simples fato de que o individuo

é corpo e mente, ao corpo cabe o
movimento e ao cérebro o pensar.

O individuo é um sé, formado
Este
individuo pode vir a desenvolver

por essas duas partes.
problemas cognitivos ou dificuldades
de aprendizagem e

psicopedagogo sanar ou minimizar

cabe ao

tais dificuldades.

Independente de qual éarea o
psicopedagogo atue, ele nao pode
esquecerqueoseutrabalhoédeforma
preventiva. E sejam as dificuldades
do individuo, motoras, psicoldgicas
ou ambas, é o profissional dessa area
que primeiro devera fazer a relagao
de corpo e mente.

“No momento, em que a
psicomotricidade amplia sua
concepgao para uma psicopedagogia
geral, ela ndo mais da conta sozinha
do recado que lhe é incumbido."
(Machado, 2007).

Sabendo que a psicomotricidade e
a psicopedagogia estao relacionadas,
deve-se trabalhar com estimulos
motores e psicolégicos, os quais
proporcionardo  desenvolver um
trabalho mais amplo e completo.

Dentro da concepgao de que a
psicomotricidade educa o movimento
e ao mesmo tempo as fungdes
intelectuais, perceber

a importancia de ambas serem

é possivel

analisadas juntamente, mesmo que
cada uma com a sua originalidade.
Quando tratamos da
psicomotricidade, falamos em
movimentos, ag0es e reagdes. Ja
guando tratamos da psicopedagogia,
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falamos em pensamento,
consciéncia, emocao, tudo nos leva
a um Unico ponto, o de que assim
como outros aspectos a emogao e

agao fazem parte do individuo.

Para sanar ou amenizar qualquer
problema de aprendizagem, devemos
trabalhar com a psicomotricidade e a
psicopedagogia de forma preventiva,
objetivando o desenvolvimento do
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individuo, usando estimulos que
venham ao encontro de um individuo
que é corpo e mente.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho objetivou
a importancia da educagao
psicomotora no desenvolvimento
infantii e no processo ensino-
aprendizagem, bem
contribuigao da psicopedagogia no
processo ensinar e aprender, em
Educacao Infantil.

Foi possivel confirmar que existe
uma relagao muito consistente entre
a evolucao normal das capacidades
psicomotoras da crianga e sua
formagcao bioldgica e social.

como a

A educacao psicomotora vé
a crianga como um todo e, seu
crescimento, embora subdividido
em aspectos especificos, deve
ser global, abrangendo todo o
desenvolvimento autogenético da
crianga.

Toda crianga s6 consegue estar
preparada para a aprendizagem se
esta consciente do seu corpo, do
lugar que este ocupa no espago.
E justamente neste aspecto que o
trabalho da psicomotricidade esta
centrado.

No caso especifico da Educagao
Infantil, é preciso levar em conta
nao apenas as caracteristicas
psicoldgicas e sociais das criangas,

mas também, as caracteristicas dos
educadores e da prépria institui¢ao.

Constatou-se que para
conseguir um desenvolvimento
satisfatorio, é necessaria que aparte
fisica se desenvolva plenamente, a
parte sensorial atinja 0 maximo de
inteligéncia. Para tanto, a atitude do
educador exerce papel fundamental,
pois ele devera sempre estar atento
as atitudes e comportamentos
das criangas, e quando perceber
qualquer
a criangca ao psicélogo ou a

problema encaminhar
psicopedagoga para investigagao e
auxilio necessario.

A partir do movimento, a
crianga cria sua imagem de corpo,
0 seu esquema corporal e a sua
comunicagdo com o exterior,
constituindo dessa forma, sua
individualidade e a sua histéria.

A Psicomotricidade é necessaria
a todas as criangas, e para que
isto se torne possivel, é necessario
que todos os individuos tenham
conhecimentos basicos do assunto.

Além de estar presente na fase
de desenvolvimento da crianga,
a Psicomotricidade também

pode ajudar a resolver problemas
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de aprendizagem
anteriormente.

A educagdo  psicomotora
pode permitir recuperar em parte
o atraso de maturagao nervosa
aumentando seu vivido corporal
(Lagrange, 1982).

Podemos perceber com estas
definigdes que a Psicomotricidade
representa uma grande parte do
“ensino” desde a educagao infantil
até o ensino médio e que déficits
podem ocorrer quando ha sua falta,

presentes

mas problemas também podem ser
solucionados com o seu uso.

Para Piaget (1974),ainteligéncia
é a resultante e o resultado da
experiéncia do individuo, segundo
ele "Através da experiéncia como
acao e, portanto, como motricidade
o individuo  simultaneamente
integra e incorpora o mundo
exterior e o vai transformando”.

A Psicomotricidade  deve
ser vista como um instrumento
que auxilia e nao apenas como
uma forma de intervengao, mas
também de prevencao de possiveis

problemas futuros.
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O INICIO DO GRUPO ESCOLAR “OLYMPIO CATAQ"

As lembrancgas pessoais, registradas através de cronicas, sao exemplos preciosos encontrados na Histéria

da Educacao brasileira. Temos como exemplo desta afirmagao um livro, denominado “Nossa Cidade de Sao José

dos Campos", escrito por Jairo César de Siqueira, ex-aluno do referido estabelecimento de ensino, o qual registrou

uma parte da memoria desta instituicao escolar. Tais lembrangas do cronista, enfeixadas em livro, encontram

correspondéncia em documentos disponiveis no Arquivo do Estado de Sao Paulo. Este artigo pretende apresentar

a memodria de uma instituicao escolar através de dois registros: a cronica, redigida por um ex-aluno do Grupo

Escolar, e a oficial, sendo que um
dos documentos foi redigido de
préprio punho por Olympio Catao,
que exercia a fungao de Inspetor
Escolar no final do século XIX na
cidade.
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0 joseense Jairo César de Siqueira
é autor de um livro denominado
“Nossa Cidade de Sao José dos
Campos", publicado em 1991 com o
apoio da Fundagao Cultural Cassiano
Ricardo. O livro é composto por
cronicas, interligadas tematicamente,
que versam sobre o periodo entre
1917 e 1930 na entao pacata cidade
do Vale do Paraiba. (SIQUEIRA, 1991,
p.11) Sobre a sua obra, concluida
em 1962, Jairo César de Siqueira
escreveu:

Por se tratar de lembrangas pessoais,
de coisas e fatos absolutamente reais, o
autor acha indispensavel a indica¢do de

que este é um trabalho feito para limitado

numero de leitores devido a sua natureza
de quase intimo, focalizando ambientes e
pessoas de uma cidade que ja ndo existe,
pois a evolugdo e o progresso, na inexordavel
marcha do tempo, transformam nossa
modesta cidadezinha em moderna urbe de
futuro imprevisivel. (SIQUEIRA, 1991, p.12)

Sao José dos Campos, situada a
97 quildbmetros da capital paulista, foi
um municipio que, durante o século
XX, deixou de ser uma cidade de
tratamento de tuberculosos, com
0 status de “estancia climatérica”,
para se tornar
industrializadas do Estado de Sao
Paulo. (PEREIRA, 2009). Conforme
Siqueira, a "modesta cidadezinha"

uma das mais
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estava cada vez mais presente
em suas ‘'lembrangas pessoais”.
(SIQUEIRA, 1991, p.12)

Acreditamos  que
passado precisam  ser
mais conhecidos por professores

elementos
desse

e pesquisadores da Historia da
Educacao.Nesteartigo,destacaremos
as reminiscéncias que Jairo César de
Siqueira registrou em seu livro sobre
o primeiro grande Grupo Escolar de
Sao José dos Campos, atualmente
denominado "Olimpio Catao”, além de
conhecermos documentos inéditos
que se encontram no Arquivo do
Estado de Sao Paulo, um dos quais
redigido e assinado pelo patrono da
Escola.

ELEMENTOS DO GRUPO ESCOLAR “OLYMPIO CATAO"

Jairo César de Siqueira foi aluno
do Grupo Escolar "Olympio Catao"
por varios anos. E, em seu livro
de cronicas, o escritor possui a
preocupacao de relatar as origens do
estabelecimento de ensino:

O Grupo Escolar “Olimpio Catdo”
[foi] instalado no dia 3 de julho de 1896
na Travessa da Matriz, atual Travessa
Candido Portinari, em um imovel de
propriedade da familia Mascarenhas, e
transferido em 1910 para o magnifico
edificio cedido por dona Mariquinha
Baracho a Secretaria da Educacgdo e
Saude, quando o titular da Pasta era o
dr. Carlos Guimardes. Foi seu Diretor,
o professor Licinio Leite Machado, até

setembro de 1921, quando pediu demissdo
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do cargo para tratar de seus interesses
particulares nos multiplos negocios de
fazendeiro, empresario, negociante e
comissario de café, cedendo o lugar
da diregdo, ao professor Afonso César
de Siqueira, entdo professor do 3.° ano
masculino do mesmo estabelecimento de

ensino. (SIQUEIRA, 1991, p.168)

Jairo César de Siqueira, nacronica
“Grupo Escolar Olimpio Catao”",
inicialmente, dd adatade 1882 paraa
criagao do Grupo Escolar (SIQUEIRA,
1991, p.77), no local onde é hoje
uma agéncia da Caixa Econdmica
Federal, na vizinhanga da Igreja
Matriz joseense. As razoes para a
criagdo do Grupo Escolar, segundo

o cronista, foi a seguinte: "Juntar

num sé estabelecimento de ensino
diversas escolas mistas isoladas,
principalmente porque a populagao
havia crescido bastante para ter seu
grupo escolar". (SIQUEIRA, 1991,
p.168)

Entretanto, entre as duas datas
propostas pelo cronista — 1882 e
1896 — nas quais poderiam ter sido
criadas o Grupo Escolar "Olympio
Catao", a que mais se aproxima
da abertura do Grupo é a de 1896.
Tivemos acesso a documentos, um
dos quais assinado pelo proprio
Olympio Catdo, disponiveis no
Arquivo do Estado de Sao Paulo,
devidamente transcritos no presente
Artigo.
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NECESSIDADE DE UM GRUPO
ESCOLAR OU CATAO E SUA MODESTIA

No ano de 1896 Olympio Catao, além de outras correspondéncias, enviou dois oficios para o Dr. Arthur Cezar
Guimaraes, entao Diretor Geral da Instrugao Publica do Estado de Sao Paulo. O primeiro oficio € uma cépia de uma
correspondéncia enviada pela Intendéncia Municipal de Sdo José dos Campos a Olympio Catao; o segundo, um
oficio redigido pelo “Inspetor Literario”. Obedecemos a grafia atual na transcricao dos documentos abaixo, com
algumas poucas excegdes, COMo veremos a seguir;

Intendéncia Municipal de Sdo José dos Campos, 7 de Margo de 1896.

Cidaddo

A Camara Municipal desta Cidade em sessdo de hoje considerando a grande vantagem que resulta
para o progresso da Instru¢do Publica deste Municipio com a criagdo de um Grupo Escolar nesta cidade,
resolveu autorizar esta Intendéncia a dispender por conta dos cofres da Municipalidade até a quantia de
100$000 mensais para alugar um prédio nesta cidade para o fim acima referido, ficando esta Intendéncia
autorizada também a oferecer o prédio que alugar ao D.r Secretdrio do Interior deste Estado para a
fundagdo do referido Grupo Escolar.

A Camara Municipal tomando em consideragdo os relevantissimos servigos por vos prestado em prol
da Instrug¢do Publica, resolveu assinalar esses vossos servigos dando ao Grupo Escolar desta localidade o
vosso respeitavel nome “Olympio Catdo”.

Esta intendéncia encarregada pela Camara Municipal de tratar d’este tdo importante assunto solicita o

vosso valioso concurso para que em breves dias esta Cidade seja dotada de tdo importante melhoramento.

Saude e fraternidade. Ao 1l
1lustre Cidaddo Major Olympio Catdo
D.D. Inspetor do 14.° Distrito Literario
Deste Estado.

O Intendente

Joaquim Silvério dos Reis Neves.
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Trés dias depois, Olympio Catao redigiu de proprio punho uma resposta a Intendéncia Municipal de Sao José

dos Campos:

Inspetoria Literaria do 14.° Distrito
Sdo Jose dos Campos, 10 de Mar¢o de 1896

Tenho a honra de passar as vossas mdos uma copia do oficio que recebi do representante da Camara

Municipal desta cidade, no qual me comunica a deliberacdo d’aquela coletividade de auxiliar ao Governo

do Estado na criagdo de um grupo escolar nesta cidade.

O prédio, que se pretende arrvendar, é de acomodagdes suficientes para as quatro escolas de cada sexo,

bem construido e bem colocado, pelo que vos pego que obtenhais a necessaria orvdem para a reunido das seis

escolas da cidade e duas do bairro Santa Cruz (no perimetro da cidade).

Oponho-me a denominagdo que a Municipalidade quer dar ao grupo e proponho que, em vez do meu

humilde nome, que nada significa, seja dada a denominagdo de Padre José de Anchieta, nome que doira uma

das mais belas paginas da Historia Patria, por ser a consagragdo da virtude, da abnegagdo, do patriotismo

e do amor do proximo.

Tlustre Cidadao

Dr. Arthur Cezar Guimardes

Saude

Saude e fraternidade

D.D. Diretor Geral da Instru¢do Publica

Temos, em documentos de
época, elementos sobre o Grupo
Escolar joseense. A Municipalidade
desejou denominar o novo Grupo
de “"Olympio Catao", mesmo sob
protestos do mesmo, com o
objetivo de agrupar as escolas
locais. Por modéstia, o "Inspetor
Literario" declinou da honraria,
sugerindo o Padre José de Anchieta
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O Inspetor Literdrio

Olympio Catdo

como patrono. O Inspetor nao foi
atendido: o Grupo Escolar ganhou
0 seu nome, resultando, mais de
um século depois, na atual "Escola
Estadual de Ensino Integral Olimpio
Catao". A grafia atual da escola
foi atualizada, mas nao podemos
dizer o mesmo sobre elementos
biograficos de seu patrono; estes

necessitam de pesquisa mais

acurada.

Veremos a seguir elementos que
o cronista revela da educagao e do
Grupo Escolar "Olympio Catao" a
partir de 1896.
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VIVENCIAS DO GRUPO ESCOLAR “OLYMPIO CATAQ"

0 novo prédio do Grupo Escolar
adaptado,

antigo
casarao de uma das familias mais

“Olympio Catao", foi
posteriormente, num
tradicionais de Sao José dos
Campos, os Baracho. A localizagao
anterior do Grupo Escolar era no
prédio — alugado — de outra familia
rica e tradicional, os Mascarenhas.
Detalhista, Jairo César de Siqueira
proclama a exata localizagao do
prédio doado pelos Baracho:

O prédio do Grupo Escolar ficava
no meio de uma drea grande que
limitava de um lado com um terreno
do Hotel Rio Branco, na Rua Direita,
[atual rua XV de Novembro] com um
enorme muro dando para a Rua de Trds
[atual Avenida Sdo José] e uma boa
parte do terreno dando para o Largo da
Cadeia [atual Praga Afonso Pena]. Era
naquele terreno que desde 1910 havia
uma horta, um pomar e um jardim.
(SIQUEIRA, 1991, p.82)

Também Jairo César de Siqueira
descreve como era o palacete
transformado em Grupo Escolar:

Um largo e bem feito portdo de
ferro trabalhado, ladeado por duas
altas palmeiras imperiais, servia de
entrada e saida dos alunos e mestres do
nosso unico grupo escolar, cujo edificio
principal ficava numa drea cercada

por um parque, servindo de cartdo de

visita em fotos que identificavam os
mais procurados postais da cidade.
De construgdo assobradada, sempre
manteve no andar superior as classes do
terceiro e quarto anos, com escadaria
no sagudo de entrada que depois de
fazer uma larga curva terminava no
“hall” do sobrado. Para segurancga
havia um corrimdo largo, envernizado,
artistico, que acompanhava a escada
a escada nos seus dois lados, em toda
extensdo. As salas eram espagosas
e bem ventiladas, com janelas altas
e largas, e sob a escada havia um
quartinho que servia para depositos,
onde guardavam muitas coisas (...)
Aquele quartinho tinha como especial
utilidade

algum menino travesso ou desordeiro,

guardar  temporariamente

como penalidade para qualquer

peraltice mais séria.  (SIQUEIRA,
1991, p.78)
Para o

cronista, disciplina

e organizagdo eram os dois
elementos que faziam o Grupo
Escolar "Olympio Catao" o merecer
o epiteto de “padrao do ensino
primario no interior do Estado".
(SIQUEIRA, 1991, p.79). Se o Grupo
Escolar era ‘“padrao”, segundo
o cronista, era por dois motivos
— competéncia dos professores
e exceléncia na aplicacao de
conteudos:

O ensino naquele tempo era muito
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mais substancial que o ministrado
agora. [1962, com posterior publicag¢do
do livio em 1991] Pelo menos o
programa da escola possuia no primario
matérias que com o tempo passaram
a ser dos ginasios, dos colégios, dos
classicos e dos cientificos. Aprendia-se
francés no quarto ano do grupo, onde
até cangoes eram cantadas na lingua de
Racine. Algebra e Matematica iam até
equagoes do segundo grau. Historia do
Brasil, Geografia e Corografia tinham
semanalmente tarefas para ser feitas
em casa, especialmente os mapas.
A aula de Moral e Civica [sic] nos
despertava a consciéncia nacional e nos
ensinava boas maneiras. O resultado
era o melhor possivel. Baden Powell,
o criador do escotismo universal, era
muito popular entre os alunos do nosso
grupo escolar, principalmente depois
que nos visitou pessoalmente em data
memoradvel e testemunhou que nosso
escotismo era ordeiro, disciplinado e
instruido, principalmente porque nosso
instrutor era o sargento do Exército,
Deodato Ramos, de saudosa memoria.
(SIQUEIRA, 1991, p.79)

Jairo César de Siqueira relata
da seguinte forma elementos do
cotidiano escolar do Grupo Escolar
“Olympio Catao":

Todos os dias antes de comegar as

aulas as professoras iam ao recreio

assim que ouviam o primeiro sinal,
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que era uma badalada de um sino de
mdo que o porteiro, sr. Oscar da Silva
Ramos, tocava na entrada do corredor
do recreio para o corpo do edificio. Ao
primeiro sinal cada professora formava
a sua classe em filas duplas e quando
soava o segundo sinal movimentavam os
alunos em dire¢do as classes. Quando
os alunos estavam em seus lugares ja
dentro das classes, a um sinal da mestra,
todos cantavam o Hino Nacional, e de

vez em quando o Hino da Independéncia

(...) Quando acabavam as aulas o
diretor do grupo mandava o servente,
sr. Zeca Bicudo, ficar numa esquina do
Largo da Cadeia [atual Praga Afonso
Pena] e seu Zé Marcondes [jardineiro]
em outra esquina, e ele proprio, o
diretor, ficava no portdo da frente do
edificio para assistir a saida dos alunos
a prevenir correrias e arruagas e brigas.
(SIQUEIRA, 1991, pp.81-82)

O Grupo Escolar Olympio Catao,
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de acordo com as cronicas de Jairo
César de Siqueira, tinha mais do
que beleza ou eficiéncia: existia
vida, o que toda escola deve ter. E
o cronista registra: "Precioso Grupo
Escolar 'Olimpio Catao’, berco de
nossa cultura e farol que iluminou
nosso aprendizado no alfabetismo e
nos ensinou a sentir o que é civismo
e moral, respeito e amor aos livros".
(SIQUEIRA, 1991, p.83)

CONSIDERACOES FINAIS

Ha emogao e saudosismo
nas cronicas de Jairo César de
Siqueira. Embora estes sentimentos
necessariamente sejam subjetivos,
devemos valorizar a sua obra, que
possui cuidados evidentes em sua
feitura. Elementos da necessidade
da criagdao de um Grupo Escolar
para a entdo “cidadezinha” foram
encontrados em  documentos
oficiais. A existéncia de um Grupo
Escolar em Sao José dos Campos

vingou, formando geracdes de

REFERENCIAS

jovens para a vida. E Olympio
Catao, com modéstia, quis declinar

da homenagem proposta pela
municipalidade joseense.
Também verificamos

que documentos presentes no
Arquivo do Estado de Sao Paulo
sao  preciosos, principalmente
quando confrontados com escritos
redigidos em forma de crénica; o
cronista pode ter escrito o texto
acrescentando, por conta e risco,

elementos anacrénicos. A traigao

da memoria é praxe para muitos
cronistas; a pesquisa histérica séria
verifica a confiabilidade de tais
registros.
Portanto, podemos, através
resgatar a
das crbnicas de
Jairo César de Siqueira para
o conhecimento de toépicos

Histéria da Educagao brasileira,

do presente artigo,
importancia

especificamente sobre um
estabelecimento de ensino pioneiro

na cidade de Sao José dos Campos.
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1991.
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OFICIO de Olympio Catdo — Inspetoria Literaria do 14.° Distrito — ao Dr. Arthur Cezar Guimaraes, Diretor Geral
da Instrucao Publica do Estado de Sao Paulo. Sao José dos Campos, 10/03/1896. (original). Arquivo do Estado de

Sao Paulo.

PEREIRA, C. J. A cidade, a fabrica e a juventude: a mao-de-obra juvenil na Fabrica de Lougas "Santo Eugénio” e
o contexto industrial de Sao José dos Campos. 2009. Dissertagao de Mestrado (Histéria Econdmica). Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo (USP).
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O CONSTRUTIVISMO E A PRATICA
PROFISSIONAL DOCENTE NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Visando apresentar algumas contribuicdes da Psicologia a pratica
profissional docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, este
trabalho apresenta pontos de debate necessarios ao construtivismo
Piagetiano, teoria que nos permite interpretar a génese e o desenvolvimento
do conhecimento.

0 conhecimento experimentado nas ultimas décadas é tao expressivo
gue nem o professor e tampouco o aluno sao capazes de adquiri-lo ou
gerencia-lo nos moldes tradicionais. O que se tem visto ultimamente é que a
utilizacao de algumas novas tecnologias vem permitindo que o processo de
ensino-aprendizagem sofra sensiveis transformagoes (GUERRA et al, 2000).

Assim sendo, surge o seguinte desafio para a aplicagao da Psicologia no
campo inerente ao pedagogo: saber como lidar com as tensodes pertinentes
que envolvem o ato de aprender/formar/criar/apropriar do conhecimento da
pés-modernidade.

CONTRIBUIGOES DA PSICOLOGIA A EDUCAGAO

O estudo do desenvolvimento
mental pode ser por demais complexo
uma vez que sua abordagem é feita
de angulos mais diferenciados, dentro
de inimeras teorias e por inuUmeros
autores (Stern, Claparéde, Wallon,
Piaget, etc.). Mesmo assim, nao ha
davidas sobre a influéncia do campo
da Psicologia para a atuagao do
Pedagogo.

Antes de mais nada, é possivel
indicar que as contribuicoes da

Psicologia a Educagdo estao

altamente vinculadas a questao do
fracasso escolar, problema emergente
na sociedade brasileira. Uma vez que
pesquisa as condigdes para que se
produza a aprendizagem do contetdo
escolar ao identificar os obstaculos
e os elementos facilitadores, a
Psicologia pode contribuir em uma
abordagem preventiva de forma a
adequar conteldos e métodos para a
aprendizagem.

Mas a Psicologia
colabora para uma visdao mais

também
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critica e abrangente do assunto. Por
exemplo, pensar nas contribui¢oes
da Psicologia a educagao também
remete as redes de circunstancias
internas e externas que atuam na
formagao da personalidade e no
processo de aprendizagem do sujeito.

A Educagao de uma crianga é
um processo longo e gradativo que
envolveafamilia,aescola,asociedade,
etodaatrajetdriatem que serpensada
de maneira sistematizada para que
chegue até a crianga de forma ludica,
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agradavel tendo o conhecimento e
seu desenvolvimento como um fim,
transformando-a em um individuo
critico, pertencente a uma cultura e
com seu valor firmado e consciente.

Quando por qualquer motivo uma
das partes envolvidas falha ou até
mesmo tem agdes que nao surtem
os efeitos desejados, a determinada
crianga para a Psicologia se torna
uma ferramenta de analise avaliativa
e preventiva com procedimentos
especificos buscando a origem
e a solugao para a dificuldade de
aprendizagem.

A Psicologia pode se mostrar,
também, como ciéncia auxiliar da
educagao ao estudar o individuo e

seu desenvolvimento fisioldgico,

neuroldgico, cognitivo, psicologico,
socioldgico.

Nas questdes educativas,
devemos considerar especialmente
as circunstancias, isto é, o contexto
da vida do sujeito, ou seja, a familia,
a escola, a comunidade. Para tal,
ha a necessidade de reconhecer e
considerar a interferéncia desses
elementos. As caracteristicas da
familia, da escola ou até mesmo
do professor podem ser a causa
desencadeante do problema de
aprendizagem.

Essas caracteristicas que
constituem a causa da problematica
influenciam também a forma de
abordagem do profissional. E

impossivel negar a familia, a escola,
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o professor ou mesmo a comunidade
do processo da aprendizagem, cujo
influxo sobre o préprio sujeito é
marcante.

Muitas vezes o problema
de aprendizagem se da exatamente
nestes pontos, mas a incidéncia
de problemas de aprendizagem,
também pode ter consequéncia
de inadequacdo dos métodos, do
contetdo, do professor, enfim, da
estrutura de ensino.

Assim, tem-se que escola
também pode ser

pelos problemas de aprendizagem.

responsavel

Portanto, é extremamente importante
que a Psicologia dé a sua contribuigao
a escola no sentido de promover a
aprendizagem.

O CONSTRUTIVISMO PIAGETIANO
E AEDUCACAO ESCOLAR

Embora nao tenha formulado uma
teoria de aprendizagem especifica,
tomaremos abaixo algumas
consideragbes do construtivismo
Piagetiano ao processo educativo,
uma vez que o mesmo busca o
entendimento de como se da a
construcao do conhecimento.

Para Piaget, o conceito de

aprendizagem é muito mais
abrangente do que o significado que
Ihe é atribuido no contexto escolar.
Afinal, devemos entendé-lo em todas
as dimensoes.

E importante j& ressaltar que o
Construtivismo é uma teoria que

nos permite interpretar o mundo
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do conhecimento, ou seja, sua
génese e desenvolvimento. Nao é
uma pratica ou um método, nem
uma técnica de ensino ou forma de
aprendizagem, mas sim uma teoria
que permite (re) interpretar todas
essas coisas, inserindo-as para
dentro do movimento da histéria da
humanidade e do universo (BECKER,
1992).
Piaget
conhecimento-construgao,
expressando o
pensamento humano em
individuo particular em busca de
sucessivas abstracoes.
Consequentemente, é possivel

cunha a ideia de

movimento do
cada

ver claramente as contribuicdes de
Piaget na desconstrucao da ideia
de universo de conhecimento dado
seja através da bagagem hereditaria
(apriorismo), seja através do meio
(empirismo) fisico ou social.

Quando falamos dos processos
educativos formalizados, em
destaque aqueles que devem ser
promovidos pela escola, ressaltamos,
no entanto, uma problematica:
dificilmente o professor consegue
romper o vai-e-vem entre empirismo
e apriorismo. Tal ruptura aconteceria
no momento em que docente tomaria
consciéncia de que a extensado da
estrutura do seu pensar é muito
limitada e que ele precisa amplia-lae
até mesmo construir uma nova.

Segundo Piaget, o conhecimento

nao esta no sujeito — organismo,
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tampouco no objeto — meio, mas €
decorrente das continuas interagoes
entre os dois. Para ele, a inteligéncia
é relacionada com a aquisi¢cdo de
conhecimento a medida que sua
fungdo é estruturar as interagoes
sujeito-objeto. Assim, para Piaget,
todo pensamento se origina na
acao, e para se conhecer a génese
das operagoes
imprescindivel a observagao da
experiéncia do sujeito com o objeto
(FERRACIOLI, 1999).

Desde o nascimento até
a idade adulta, o desenvolvimento
mental do individuo é um processo
continuo de construcao de
estruturas variaveis , que, ao lado de

intelectuais é

caracteristicas que sao constantes e
comuns a todas as idades, refletem
o seu grau de desenvolvimento
intelectual. Para o autor, estruturas
varidveis sdao  maneiras  de
organizagao das atividades mentais,
que englobam os aspectos motor
ou intelectual e afetivo, tanto na
dimensao individual como na social;
ja as caracteristicas ,invariaveis” sao
as fungdes de interesse, explicagao,
entre outras,
com o nivel mental do individuo
(FERRACIOLI, 1999).

Assim, a
particular para um certo interesse,
ha uma integragao com a estrutura
existente, que, em um primeiro

gque nao variam

cada explicagao
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momento, € reconstruida e, em
seguida, ultrapassada para uma
dimensao mais ampla, acarretando
o desenvolvimento mental. Entao, a
partir da integragdo de sucessivas
estruturas se conduz a construgao da
seguinte. E esse continuo processo
de desenvolvimento se da através do
restabelecimento do equilibrio entre
a estrutura precedente e a agao do
meio, sendo que essas estruturas
se sucedem de forma que cada
uma assegura um equilibrio mais
estavel do que o anterior, em diregcao
a uma estrutura mais abrangente
(FERRACIOLI, 1999).

NEM TUDO QUE RELUZ E OURO:
CRITICAS AO CONSTRUTIVISMO

As ideias de Jean Piaget sobre
desenvolvimento intelectual, no
entanto, ndo sdo novas. No Brasil,
comecaram a ser conhecidas e
discutidas no final dos anos 1960
e passam a ter papel central no
processo

uma perspectiva cognitivista, e

ensino-aprendizagem

consequentemente, comegam a ser
utilizadas nos documentos oficiais
brasileiros de forma
(KRASILCHICK, 2000).

No entanto,
de que,
mental do individuo é um processo
continuo de construgao que sao
constantes e comuns a todas as

impositiva

critica-se o fato
se o desenvolvimento

idades que refletem o seu grau
de desenvolvimento intelectual
(FERRACIOLI, 1999; PIAGET, 1995);
consequentemente, a construgao
do conhecimento para a teoria
piagetiana é baseada fortemente
na experiéncia pessoal e no
envolvimento direto do individuo
com o objeto (PIAGET, 1983).
Portanto, na compreensao
construtivista de desenvolvimento
humano, caso nao haja condigdes
biolégicas para se reestabelecer o
equilibrio rumo a uma dimensao
mais ampla,
individuo nao atinja certo grau de
desenvolvimento

ou seja, caso O

intelectual, nao
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é capaz de avancgar além desses
limites e ultrapassar a sua prépria
possibilidade bioldgica.

Tal fato exaure as inumeras
possibilidades que a pratica
pedagdégica mediadora possa

promover no processo de ensino-
aprendizagem.
Além disso, Duarte (2012,
2013) nos mostra como os textos
construtivistas mostram um grande
esforgo para alcangar uma pretensa
neutralidade, concentrando toda
a atengao sobre o0s processos,
os métodos e os procedimentos,
nao explicitando suas posigdes
politicas e ideoldgicas. Assim, esta
o construtivismo em sintonia com
conjuntura ideoldgica neoliberal

contemporanea.

AGOSTO 2016



Educar FCE
iz

REFERENCIAS

BECKER, F. O que é construtivismo? Revista de Educagao AEC. Brasilia. V.21, n.83, p. 7-15, jun.,1992.
BOSSA, N. A. Fracasso Escolar: Um olhar Psicopedagégico. Sao Paulo: Artmed, 2002. ISBN: 85-7307-966-5.
DUARTE, N. A individualidade para si. Campinas: Autores Associados, 2013a

DUARTE. N. Vigotski e o "aprender a aprender”: critica as apropriagoes neoliberais e pés-modernas da teoria Vi
gotskiana. 5. ed. Campinas: Autores Associados, 2012.

FERRACIOLI, L. R. Aprendizagem, desenvolvimento e conhecimento na obra de Jean Piaget: uma analise do pro
cesso de ensino-aprendizagem em . bras. Est. pedag., Brasilia, v. 80, n. 194, p. 5-18, jan./abr. 1999.

FRANCO, M. L. P. B. Analise de Conteudo. 2005. Brasilia: Liber Livros Editora, 2005.

GUERRA, J. H. L. et al. Utilizagcao do computador no processo de ensino-aprendizagem: uma aplicacao em
planejamento e controle da produgao. 2000. Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes da USP

INHELDER, B.; PIAGET, J. Da logica da crianca a logica do Adolescente. Sao Paulo: Pioneira, 1976.

KRASILCHIK, M. Reformas e Realidade: o caso do ensino de Ciéncias. Sao Paulo em Perspectiva, v. 14, n. 1, p.
85-93, 2000.

PIAGET, J.; et al. Abstragao reflexionante: relagdes l6gico-aritméticas e a ordem das relagdes espaciais. BECKER,
F. (trad.). Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

PIAGET, J. A Epistemologia Genética. Sao Paulo: Abril Cultural, 1983.

AGOSTO | 2016
EDUCAR FCE - 2°EDICAO | 185




B Educar FCE
iz,

A INCLl’JSAO NO APRENDIZADO SOCIOCULTURAL
ATRAVES DO CANTO ORFEONICO (CORAL)

Este artigo tem por objetivo apresentar o canto orfednico (coral) e
a musica como elementos contribuintes para o desenvolvimento da
inteligéncia e da integracao do ser, explicando como a musicalizagao auxilia
e influencia a aprendizagem de forma fisica e mental, podendo contribuir
para a harmonia pessoal, facilitando a integragao e a inclusao social. O
canto orfednico (coral) age ainda como ferramenta de sociabilizagao, arte
e cultura, propiciando a seus integrantes qualidade de vida, influenciando-
0s ha apreciagao artistica e motivagao social, independente de faixa etaria,
condicao cultural e escolar ou financeira. Estudos e pesquisas comprovam
que através do ludico e do criativo inerentes a musica e ao canto, criangas
com TDAH podem potencializar sua criatividade. A magia da musica
desperta interesse em todos os seres humanos e nas criangas em idade
escolar pode melhorar a concentragao, como também o relacionamento Ana Claudia Victorelli Ferrari
entre alunos, professores e demais integrantes da escola, favorecendo
inclusive a organizacao e a disciplina. Professora da Rede Municipal e
Estadual de Sao Paulo.

A MUSICA E O CANTO COMO PRATICAS DE APRENDIZAGEM

“Quem canta os males espanta, alegra a alma e alivia a vida”

(autor desconhecido)

AGOSTO| 2016
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O presente artigo pretende
analisar as possibilidades e os
beneficios que abrangem o canto
orfednico (coral) na escola e na
sociedade em wuma perspectiva
dialética para o fortalecimento e
desenvolvimento da socializagao,
da inclusdao, do bem- estar e do
aprendizado.

O canto coral é uma significativa
ferramenta de integragao social e
vem se tornando, cada vez mais,
um meio de desenvolver percepgoes
e sensibilidades individuais,
valorizando as relagdes humanas.
Tanto no aspecto musical quanto
no relacionamento do conjunto, os
fluxos individuais convergem para
a constituicdo do sentido coletivo
da atividade, atuando diretamente
nos resultados do grupo tornando-o
mais coeso, humano e integro nos
mais diversos aspectos sociais e

culturais.

Para FUCCI (2007): “O canto coral
configura-se como uma pratica musical
exercida e difundida nas mais diferentes
etnias e culturas. Por apresentar-se como
um grupo de aprendizagem musical,
vocal,

desenvolvimento integragdo e

inclusdo social, o coro é um espago

por
interpessoais e de ensino aprendizagem,

constituido diferentes  relacoes

exigindo do regente uma série de
habilidades e competéncias referentes
ndo somente ao preparo técnico musical,
mas também a gestdo e conducdo de
um conjunto de pessoas que buscam
motivagdo, aprendizagem e convivéncia

em um grupo social”.

A musica por estar presente
no cotidiano de cada
deveria também estar

individuo
presente
dentro da escola de forma continua
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e sistematica sendo integrada ao
curriculo basico da educagao como
era no passado, passado esse nao
muito distante. Ali eram formados
os coros e as fanfarras. Toda escola
tinha seu coral.

Fora dos muros da escola a
musica e o canto em grupo (coral)
sao conhecidos como modelo de
educagao nao-formal, sendo esta
voltada para o ser humano como
cidaddo do mundo, homens e
mulheres independente de idade,
cor, raga, opgao sexual, religiao
Ela objetiva a
emancipagao do individuo por meio
de uma pedagogia diferenciada
e libertadora, para a
igualdade, democracia, justica e
inclusao social,
pelo exercicio da cultura.

e status social.

voltada

sendo ensinada

DESENVOLVIMENTO

Em algumas apresentagdes
assistidas na cidade de Sao Paulo,
foi possivel observar a satisfagao
de alguns corais infantis, juvenis e
adultos em relagao a essa pratica
musical. Foi também possivel
conversar rapidamente
algumas apresentagdes a titulo de
curiosidade com alguns coralistas e
com aregente e professora, a senhora
“Lydia de Godau Pereira" responsavel
por um coral residente na zona norte

de Sao Paulo intitulado "ECOART".

apos
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Pela sua longa experiéncia como
regente, Lydia declara que: "quem
participa de um grupo vocal tem
a oportunidade de melhorar suas
condigdes respiratorias, de postura,
de emissao vocal, de expressao
corporal, desinibicado e maneira de
encarar a vida, fazendo parte de
uma experiéncia coesa e dinamica
elevando sua autoestima, seincluindo
culturalmente e manifestando o
desejo nos ouvintes de também
fazerem o mesmo".

Um grupo vocal leva ao publico
passando
energia positiva e mensagens através

alegria e entusiasmo,
dos sons, transportando-o para
regioes e espagos fora do ambito de
trabalho, evocando boas sensagées e
emocoes.
Para os coralistas é uma
experiéncia maravilhosa e isso é
unanime segundo relatos de alguns
deles, tanto para os mais antigos,
quanto para os novatos no grupo. E
a oportunidade que lhes faltava de
estar em contato com o universo
musical, o que para alguns era

totalmente desconhecido por conta
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da deficiéncia cultural existente em
suas vidas.

De modo geral para esses
individuos, participar de um coro os
leva a uma inclusdo sociocultural
de suma importancia aprendendo
e reaprendendo educagao musical
mostrando para a sociedade
que sao capazes de fazer arte
por meio de diversos tipos de
apresentagoes pisando em palcos
jamais imaginados, homenageando
celebridades,

importantes e qualquer

datas histéricas,
eventos
acontecimento artistico e cultural

em que a presenca do canto for

solicitada.

Olhando por este angulo podemos
observar que além deste bem-estar
vivenciado pelos coralistas, essa
inclusdo faz com que cada um, ao
participar de alguns eventos aprenda
um pouco mais sobre arte, histéria,
literatura, politica e
Desta forma, podemos ainda afirmar
que tal pratica musical é também
multidisciplinar.

Em termos

atualidade.

de saude, cantar
para o corpo e
para a alma. Assim como Lydia,
diversos profissionais (professores,
fonoaudioldgos,

é fundamental

neurologistas,
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musicos e outros) sdo unanimes em
afirmar o mesmo. MINNS, Manuela
(2011), cita em seu artigo (Da Boca
Para Dentro) publicado no caderno
Equilibrio em 19/04/2011 no jornal
Folha de S.P:

MINNS (2011) “Cantar é divertido,
quem ndo sabe. E é bem mais que isso:
mexe com varias partes do corpo, faz
bem a saude. Para comegar, quem canta
melhora a capacidade pulmonar e o
sistema imunologico, fortalece a barriga

e alivia o estresse”.

A MAGIA DO CANTO E DA MUSICA NA ORGANIZAGAO,
CONCENTRACAO E DISCIPLINA

Postado pelo blog Arte e Som
Especial, as 18h33 de 03/10/2011,
tendo como marcadores ‘“criangas
hiperativas e a musica", ao ler o
artigo intitulado “Criangas hiperativas
podem aprender musica", foi de
grande valia para o presente trabalho
em que também foi possivel incluir
mais uma informagao nova como tal.

CRIANCAS HIPERATIVAS
PODEM APRENDER MUSICA COMO
COADJUVANTE NO CONTROLE DO
TRANSTORNO -
sofrem dos sintomas do Transtorno

As criangas que

do Déficit de Atengao e hiperatividade
(TDAH), cujo sintoma mais comum é
a dificuldade em ficar quieto e focar
a atengdo, podem experimentar a

musica e o canto, como coadjuvantes
no tratamento do transtorno,
despertando desta forma o interesse
nas criangas. As criancas hiperativas
costumam ser desorganizadas
quanto a concentragao e / ou certo
excesso de atividade motora. Com
a terapia, o ritmo da musica pode
auxiliar no estabelecimento dessa
organizagao. Além disso, a melodia
melhora a concentragao, ja que esse
€ um elemento musical pelo qual os
pequenos se interessam muito.

Através da musica e do canto as
criangas com TDAH podem ainda
potencializar sua criatividade.

Além da importancia benéfica do

canto para os seres humanos em
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geral,nao podemos deixar de salientar
que a contribuicao do canto coral nas
escolas que optam por essa pratica,
faz com que melhore a comunicagao
entre professores, alunos e regentes.
A pratica da musica vocal em
coletivo desenvolve uma série de
beneficios, que além da crianga estar
se socializando, contribui muito em
varios aspectos como: musicalidade,
disciplina, habilidades, autoestima,
autocontrole,
aprender,
diferencas de sons, vozes, como

autoconfianga em
ouvir e associar as
também de leituras e compreensao
do contexto musical como anélise
critico reflexiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os reflexos do canto orfednico
(coral)
apreciados pela sociedade de uma

sdo sempre vistos e
forma bastante positiva, apesar

da coletividade nem sempre
consequir identificar a origem e a
importancia do reflexo obtido por
desconhecimento deste tipo de
arte. Os objetivos sociais, culturais,
educativos e musicais de um coral
se concretizam através do respeito
as relagOes interpessoais, tanto
por parte do regente quanto dos
coralistas.

O coral infantil nas escolas
ajuda os pequenos a se incluirem
e se disciplinarem melhor, se
organizando e respeitando
professores e regras escolares,
melhorando a disciplina, a qual é
clamada por todos como um pedido

de socorro na atualidade.

REFERENCIAS

Criangas hiperativas também
podem aprender a cantar como
coadjuvante no controle do
transtorno, gerando através disso a
inclusao.

O canto orfebnico é uma
expressao artistica muito antiga,
difundida

mais diferentes etnias e

sendo exercida e
nas
culturas. Nos dias de hoje esse
tipo de canto permite integrar
pessoas de diferentes condigoes
socioecondmicas e  culturais,
propiciando para esses individuos
uma nova forma de expressao tanto
individual quanto coletiva.

Cantar em um coro permite
também receber ensinamentos e
informacdes basicas para a boa
saude do corpo, da mente e da
voz. Na convivéncia em grupo é

estimulado um novo lazer criando

um compromisso de integridade
e uniao com responsabilidade,
respeito e dedicagao.

Assim, a pratica do canto coral
além de inumeros beneficios visa

a inclusdo. O individuo descobre

e passa a vislumbrar novas
dimensodes sociais.
Vale a pena lembrar que

inclusdao social no Brasil, advinda
pela cultura, apesar de ja existir ha
alguns anos e de forma progressiva,
ainda fica a desejar. E necessario
mais preocupagao, atengao e
dedicagao por parte dos gestores
de politicas publicas e dos setores
organizados da sociedade civil, a
fim de que se construa um pais mais
preparado para as transformacgdes
globais no ambito cultural.

FERNANDES, A; KAYAMA, A; OSTERGREN, E. O regente moderno e a construgao da sonoridade coral. Per Musi, Belo

Horizonte, n.13, 2006.

FUCCI, R.C.A. O canto coral como pratica soécio-cultural e educativo-musical. OPUS, Goiania, v.13, n.1, p. 75-96,

jun.2007.

GOHN, M.G. Movimentos e lutas sociais na histéria do Brasil. SP. Ed. Loyola, 1995.
. Educacgao nao-formal e cultura politica. SP. Ed. Cortez, 1999.(2008, 42.ed.)
. Educagao nao-formal, educador(a) social e projetos sociais de inclusao social. Meta: Avaliagao / R.J.,

v.1, p.28-43, jan./abr.2009.

MINNS, M. Da boca para dentro. Caderno Equilibrio. Folha de Sao Paulo — 19/04/2011.

http://artesomespecial.blogspot.com.br/2011/10/criancas-hiperativas-podem-aprender.html

23/05/2016

AGOSTO 2016

acesso em

EDUCAR FCE - 2°EDICAO | 189



B Educar FCE

O PAPEL DO
PROFESSOR
DOCENTE
NO ENSINO
SUPERIOR

O Ensino Superior difere dos
outros ensinos por sua estrutura
e curriculo que se findam em
uma especificidade baseada na
profissionalizagao que se deseja,
sendo momentos com Gtica
particularemtornodeumaprofissao
aqual os educandos tém o privilégio
de escolher por afinidade as suas
caracteristicas préprias, ou ainda,
por necessidades particulares de

inser¢ao no mercado de trabalho.

O Ensino Superior se foca
na formagao
profissional, uma vez, que seu
entende-se que o individuo que
venha a

exclusivamente

cursar a Faculdade

j& se encontra devidamente
formado, pois este é um dos
requisitos para a entrada no
Ensino Superior.
sao os professores que se limitam
ha concepcgoes

buscando técnicas para trabalhar

Muitos

conteudistas,
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seus conteudos ou de uma forma
mais tradicional, sem preocupar-se
em permitir que o seu aluno faga
parte desse processo, construindo
situagdes problemas quefavoregam
a sua aprendizagem. Dessa forma,
desmotivando e desestimulando os
educandos nesse, fazendo com que
0S mesmos, apenas internalizem os
conteudos, sem de fato aprende-
los, ja que a aprendizagem nao se
deu de forma significativa.

PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A grande problematica
verificada nas aulas ministradas
pelo professor docente no Ensino
Superior
didatica
no que diz respeito a dinamica
de aula e participagao efetiva do
aluno no processo de ensino-

estd relacionada a

deste, principalmente

aprendizagem, correlacionadas a
formagao deste devido a lacunas
apresentada na nao compreensao
do aluno como um todo e um
individuo dotado de conhecimento
ocasionado pela vida em social em

familia, comunidade e sociedade,
detentores de aprendizagens nos
aspectos fisico, motores e sécio
afetivos com necessidade de
analisar criticamente os conteudos
explanados para que haja uma
aprendizagem significativa.

Tal problematica foi visualizada
pelos o6rgaos competentes de
Ensino assim como pelo governo
Federal que sancionou legislagoes
que decorrem sobre 0o mesmo
e qualificam o profissional em

sua formagao voltando o foco,
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principalmente, a didatica, que se
resume aos ensinamentos de como
dar aula, tentando melhorar cada
vez mais a qualidade do Ensino
Superior e,
o profissional que desta sai e
embarca no mercado de trabalho.
Segundo Marosini, citado por
ALMEIDA e DIAS (2011), o professor
universitario,

consequentemente,

na ultima década,
pressao,
advinda da legislagao, imposta pela

sofre uma marcante

instituicdo e buscada por ele, para
sua qualificagao de desempenho,
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no qual didatico passa a ocupar
um papel de destaque. Advinda
do governo com o fito de avaliar
a qualidade do ensino superior,
imposta pela instituigdo com o
objetivo de obter credenciamento da
mesma junto ao MEC e para captar
os alunos e buscada pelo professor
para a manutengao de seu emprego
e aumento de remuneragao, entre
outros requisitos.

O profissional que se arrisca
a trabalhar com a faixa etaria do

PRATICAS DO DOCENTE UNIVERSTARIO

As  praticas do  docente
universitario se
também pelos mesmos paradigmas
que, em esséncia, estdo mudando
a produgao do conhecimento e

discurso

veem afetadas

recontextualizando o
pedagdgico que estao produzindo a
universidade atenuada, enfraquecida,
critica CASTELLI (2012), embasado
em Masetto. Cabe perguntar se
também elas,
produzindo o docente atenuado,

cuja "

estamos, como

enfraquecido, “formacao

Ensino Superior deve encarar este
desafio como um aliado para que
suas aulas sejam promotoras de
um aprendizado significativo a

seus educandos, promovendo uma

Kell arecida
de goﬁro Ferreira
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autor reflexdo que caminhe para
a inovagao e real compreensado
do papel do educando dentro do
espago universitario.

Professora da Rede Municipal de Ensino de SP na

Emei Taufik Daud Kurban e no CEl Parque Casa de Pedra.

pedagdgica se sustenta na alienagao
nao so na "missao” das universidades
contemporaneas como também do
conhecimento e de seus paradigmas.

O ponto chave ndo estanaatuacao
do profissional, mas sim em como
este aprendeu em sua formacao a dar
as aulas e ministrar os conteudos.
Com o foco universitario voltado
principalmente para a aquisi¢cao de
alunos, e no caso das Universidades
e Faculdades particulares, a obtengao
de lucros financeiros, uma vez que

estas sao as principais promotoras de
profissionais alienados devido a uma
proposta de promocgao constante dos
alunos para que nao se desmotivem
a participar das aulas e desistam,
deixando de ter aquela mensalidade,
os profissionais tem um pequeno
tempo de formagao pouca instrugao
sobre a didatica dentro da sala de
aula que permita que os alunos saiam
com a profissionalizagao necessaria
para ser bom naquilo que se propos
a estudar.

EDUCAR PARA
PENSAR

Um dos desafios em relevo,
sao o educar para o pensar, o qual
responsabilidade de
todos os envolvidos no processo,
explana CASTELLI (2012). O pensar

aponta para o aprender a refletir,

envolve a

e assim, é preciso por em pratica
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os mecanismos da reflexao, sendo
que a capacidade reflexiva é inata
no ser humano, ela necessita de
contextos que favorecam o seu
desenvolvimento,
liberdade e responsabilidade.
Quando pensa se em um processo
de ensino-aprendizagem que tenha o
verdadeiro do intento de promogao
de uma aprendizagem significativa,
deve-se nortear por

contextos de

um ensino

onde todos os participantes sejam
ativos. Dessa forma a discussao e
reflexdo sdo os pontos essenciais
para aulas que possuam esta visao.
A dificuldade verificada estd na
formagao académica do professor
docente no Ensino Superior, pois
este na sua vida universitaria nao foi
ensinado a ter didatica, apenas no
caso da pedagogia ou profissdes que
tenham ligagdao com a area escolar,
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porém aquelas que nao possuem
esta ligagdo sdo muito tecnicistas
e essa é a visao que o profissional
tem, possuindo experiéncia apenas
em uma segunda formagado onde
existe o aparecimento da didatica. A

experiéncias vivenciadas no ambito
universitario enquanto este professor
era um educando sao significativas,
uma vez que a primeira pratica é uma
reprodugao direta de suas aulas. Dai
vem a importancia de um contetdo

/444424424

didatico que seja bem explanado
onde haja uma reflexdo do professor
que estd se profissionalizando de
forma analitica e critica que sera seu
respaldo para uma aula de qualidade.

A FUNDAMENTAGAO DA PRATICA DO DOCENTE

O professor, portanto, necessita
fundamentar sua pratica nos saberes
da docéncia — saberes cientificos,
pedagdgicos e experienciais —, 0s
quais, em dialogo com os desafios do
cotidiano, sustentam e possibilitam
o desenvolvimento da identidade de
um profissional reflexivo, critico e
pesquisador, articulado a contextos
mais amplos, considerando o ensino
como uma pratica social.

Nos dias atuais, a orientagao
pedagdgica que o
professor substitua os pontos finais de
sua aula por pontos de interrogacao,
de preferéncia

recomenda

pontuando tais

guestionamentos a  partir de
elementos concretos, encontrados

na vida e no campo de agao do futuro

profissional que ali esta iniciando sua
formagao (FISCHER, 2009). Apenas
dessa maneira o professor docente
de Ensino Superior conseguira atingir
seus objetivos efetivamente, além de
aprender com os educandos aspectos
qgue nao havia pensado inicialmente
que partem de reflexdes associadas
ao histérico de vida de cada um,
enriquecendo seus conteudos e
as exposicoes dos mesmos com
colocacdes atuais.

Esse professor precisa ser
alimentado com os meios que lhe
permitam pesquisar sua propria

praticaequepropiciemaele,sintetizam
MOURA et al (2011), seja na formagao
basica ou em formagao em servigo/
continuada, a possibilidade de agregar

conhecimentos que  promovam

o desenvolvimento da pesquisa
pedagdgica para a compreensao e
aperfeicoamento de sua agao como
professor . Tal método se configura
no socio-interacionismo, onde existe
uma interagao social, como o nome
ja diz entre individuos, cada qual com
0 seu conhecimento e fundem-se
ideias em prol de uma aprendizagem
significativa, colocando o educando
como o sujeito transformador e
0 unico capaz de promover seu
aprendizado quando compreende
com exatidao o contetdo que lhe foi
apresentado, possibilitando uma real
acao profissional deste.

O DIALAGO

A inser¢ao do dialogo, em sala
de aula, contribuiu em muito para
a constituigao de tal situagao, visto
que, nele, da-se prioridade a forma
como o aluno aprende, enfatizando a
construgao do conhecimento a partir
das relagoes com a realidade.

O professor, agora, tem o
papel de coordenar as atividades,

como cada aluno se
propor situagoes
de aprendizagens significativas.

perceber
desenvolve e

Torna-se um orientador que remove
aprendizagem,
localiza e trabalha as dificuldades

obstaculos a

do aluno, sintetizam MOURA et al
(2017). Elabora aulas a partir das
necessidades geradas e da interagao
académico-professor, em sala de
aula.
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O professor, portanto, necessita
fundamentar sua pratica nos saberes
da docéncia — saberes cientificos,
pedagdgicos e experienciais, 0s
quais, em didlogo com os desafios do
cotidiano, sustentam e possibilitam
o desenvolvimento da identidade de
um profissional reflexivo, critico e
pesquisador, articulado a contextos
mais amplos, considerando o ensino
como uma pratica social.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O papel do professor é essencial
neste processo de
aprendizagem onde este deve
portar-se como

ensino-

um mediador,
capaz de instigar a curiosidade
nas suas aulas, para que aprenda
a buscar por meio da pesquisa e

REFERENCIAS

avaliara as argumentagdes que
servem de ampliagcdo do seu
conhecimento e as outras que
interferem negativamente neste
processo, comeg¢ando a produzir
suas proprias opinides de uma
maneira argumentativa com a 6tica

critica de um ser humano reflexivo.
Caracteristica, esta que abrird
portas no mercado de trabalho
por ser um profissional com um

diferencial ativo e inovador.
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Marcia Moreira Pereira

Doutoranda em Letras
(Mackenzie/SP)
Docente da FCE - Polo Botucatu

O conceito de letramento tem,
ultimamente, conquistado
visibilidade, em razao das diversas
possibilidades de aplicacao praticano
universo escolar, mas também de sua
amplitude tedrica. O que comecou
como uma teoria ainda incipiente,

muita

nos anos oitenta, agora tem cada
vez mais importancia e incidéncia no
processo de escolarizagao. Partindo
do pressuposto de que a escola
deve, entre outras fungdes, formar
cidadaos, o letramento estd cada
vez mais em evidéncia, uma vez que
privilegia o uso social da leitura e da
escrita.

Nesse contexto, a proposta
deste artigo é refletir e apresentar
algumas consideragoes preliminares
e introdutdrias acerca do letramento,
em seus diversos aspectos praticos e
tedricos.

0 termo letramento originou-se do
vocabulo literacy, palavra de origem

inglesa que, segundo Magda Soares,

LETRAMENTO LITERARIO E ENSINO DE
LITERATURA NO ENSINO MEDIO

Este artigo tem como objetivo expor algumas das principais teorias

acerca do conceito de letramento na atualidade, discutindo em especial o

conceito de letramento literario. Partindo da definicao do termo letramento

e de sua histéria, o artigo procura discutir seus possiveis usos praticos

no processo de escolarizagao, entre outras coisas, ha comparagao com
o conceito de alfabetizagdo. Um de seus aspectos mais relevantes é
a apresentagado do letramento sob a perspectiva da multiplicidade de

suportes discursivos.

foi adaptada ao portugués por meio de
uma traducao diretamente do termo
originario, denotando "o resultado da
acao de ensinar ou de aprender a ler
e escrever. o estado ou a condigao
que adquire um grupo social ou
um individuo como conseqiiéncia
de ter-se apropriado da escrita"
(SOARES, 2004, p.18). Inicialmente
proposto pelo autor britanico Bryan
Street, o tema do letramento passa
a ser difundido no Brasil por volta
dos anos oitenta, com a produgao
da linguista Mary Kato, entre outros
pesquisadores. Desde entdo, tem
sido pesquisado por estudiosos
como Magda Soares, Angela Kleiman,
Leda Verdiani, Rojane Roxo e muitos
outros.

0 conceito de letramento surgiu
devido a necessidade de uma palavra
gue nomeasse as praticas de leitura
e escrita, de acordo com o contexto
social em que vivia o cidadao. Ainda
segundo Magda Soares,
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o surgimento do termo literacy (cujo
significado é o mesmo que alfabetismo),
nessa época, representou, certamente,
uma mudanga historica nas praticas
sociais: novas demandas sociais pelo uso
da leitura e da escrita exigiram uma nova
palavra para designd-las. Ou seja: uma
nova realidade social trouxe a necessidade
de uma nova palavra (SOARES, 2003,

p.29).

Un dos pressupostos do
letramento é a questao da leitura de
mundo, proposta, pioneiramente, pelo
educador Paulo Freire, para quem ela
seria fundamental na vida escolar do
aluno, o que o vincula definitivamente
ao conceito de letramento, ja que,
em sua teoria, Paulo Freire defendeu
a alfabetizagdo como meio de
conscientizagdo e de apropriagao
social da leitura e da escrita pelo
alfabetizando. Nesse sentido, com o
letramento, é possivel que se tenha
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criado um novo termo para designar
0 que Freire ja antecipava ha quatro
décadas...

Desse modo, pode-se inferir que
o letramento é o uso social da leitura
e da escrita, estado ou condigao que
assume o individuo alfabetizado:
essa idéia pressupde que 0 UuSsO
da escrita pode trazer ao individuo
conseqiiéncias tanto politicas quanto
socio-culturais, seja para o grupo
social no qual ele esta inserido, seja
para ele préprio, “independentemente”
do grupo a que se vincula.

Mortatti, em seu livro Educagao e
letramento, traga um breve histoérico
da educagao do Brasil, mostrando, em
cada época, sua necessaria evolugao.
Segundo a autora,

no Brasil, certamente em decorréncia

das condigbes de sua colonizacdo,
de sua dimensdo territorial e de sua
estrutura  predominantemente — agraria,
a preocupagdo com a educa¢do e com
ensino elementar tardou a ganhar vulto

(MORTATTI, 2004, p. 33).

A autora afirma ainda que, apesar
de certa resisténcia, houve mudancgas
substanciais no desenvolvimento
da alfabetizagdo e sua pratica na
escola. Estd claro, para ela, que
essas mudangas

com o desenvolvimento

ocorreram de
acordo
social, cultural, econémico e politico
da sociedade, moldando também a
forma de alfabetizar o cidadao, ja que,
a certa altura, nao era mais possivel
simplesmente alfabetiza-lo, sendo,
portanto, necessario letra-lo.

Hoje, por exemplo, é preciso saber
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fazerbom uso daleitura e daescritade
acordo com as continuas mudancgas e
exigéncias sociais. Portanto, Mortatti
mais uma vez reforga a necessidade
do letramento, conceito que vai além
da nogao restrita de alfabetizagao.
E claro que ocorreram mudancgas
significativas até hoje na educagao e
no meio que a envolve. Por isso, em
se tratando de letramento, a autora
reforga:

se ‘educag¢do’ é uma palavra bastante
utilizada e com significado relativamente
conhecido, o mesmo ndo ocorre com
‘letramento’, de recente introdugcdo em
nossa lingua e diretamente relacionada
com a visibilidade de novos fenomenos
e com a constatagdo de novas formas de
compreendeé-los e explica-los (MORTATTI,
2004, p. 35).

ENSINO DE LITERATURA NO ENSINO MEDIO

Como sugerimos acima, o
conceito de letramento literario vem
setornando cadavez mais conhecido
no meio académico e escolar, uma
vez que indica a leitura/produgao
e a visdo critica dos conteldos
abordados na escola, bem como nas
praticas sociais de leitura e escrita.

Para Graga Paulino,

usamos hoje a expressdo letramento
literario  para designar parte do
letramento como um todo, fato social
caracterizado por Magda Soares como

inser¢do do sujeito no universo da escrita,
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através de praticas de recepgdo/produgdo
dos diversos tipos de textos escritos que
circulam em sociedades letradas como a
nossa. Sendo um desses tipos de textos o
literario, relacionado ao trabalho estético
da lingua, a proposta de pacto ficcional e
a recep¢do ndo-pragmadtica, um cidaddo
literariamente letrado seria aquele que
cultivasse e assumisse como parte de sua
vida a leitura desses textos, preservando
seu cardter estético, aceitando o pacto
proposto e resgatando objetivos culturais
em sentido mais amplo, e ndo objetivos
funcionais ou imediatos para seu ato de
ler (PAULINO, 2001, p. 117).

Portanto, podemos destacar
na pratica do letramento — como,
de resto, j4 propunha o Método
Paulo Freire de Alfabetizagao
— a importancia de se levar em
consideragao a leitura de mundo do
aluno, na medida em que o discente
possui conhecimentos aos quais
agrega valores pertinentes aos
pedagdgicos.
sentido, o que se pretende é tornar
a cultura do alunado como um
processo relevante, promovendo a
“troca cultural” na sala de aula, ja

que, de acordo com essa teoria, 0

contelidos Nesse
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educando nao deve ser como um
“deposito” no qual o docente despeja
conteudos estabelecidos, sem levar
em consideracdo sua realidade
(FREIRE, 1996).

Uma das maiores discrepancias
que se verificam nas aulas de
literatura é, por exemplo, a pouca
relevancia dada a propria obra
literaria, que, em geral, é apresentada
aos alunos como algo “impossivel"
de se desvendar ou entender ou é
ensinada como se o mais importante
fosse decorar a cronologia das
tendéncias estéticas e vida e obra
dos autores. Assim, quando o texto
literario é levado para aula, acaba
servindo apenas como instrumento
pedagdgico para transmissao de
conteudos lingliisticos, e a leitura,
muitas vezes, é vista como algo
nao prazeroso e regrado. Para Rildo
Cosson, o letramento literario propde
uma visao voltada para o verdadeiro
sentido da leitura e literatura,
existindo, na cultura social e escolar,
basicamente trés pontos nevralgicos

que destituem o poder da literatura:

alguns acreditam que se trata de
um saber desnecessario. Para esses a
literatura é apenas um verniz burgués
de um tempo passado, que ja deveria ter
sido abolido das escolas (...) outros tem
a consciéncia de que desconhecem a
disciplina, porém consideram o esforco
para conhecer desproporcional aos seus
beneficios. Sao os indiferentes, para quem
ler é uma atividade de prazer, mas o unico
valor que conseguem atribuir a literatura

é o reforco das habilidades linguisticas

(...) por fim, ha aqueles que desejam
muito estudar literatura, todavia, seja
por falta de referéncias culturais ou pela
maneira como a literatura lhes é tratada,
ela se torna inacessivel (COSSON, 2006,

p. 10).

Portanto, podemos destacar
que a literatura e a leitura literaria
s6 terdo espago na escola — e,
consequentemente, na sociedade
— quando se superarem certos
desafios impostos pelo processo
de supressao da literatura enquanto
arte na propria escola. Uma das
alternativas possiveis para elevar a
verdadeira importancia da literatura,
comecaria pela propria pratica de
leitura na sala de aula:

assim, para que o letramento
literario seja de fato desenvolvido, a
escola ndo deve limitar-se aos objetos
lidos, mas também e, principalmente,
a forma como a leitura esta sendo
provocada/incentivada no seu interior,
sobretudo, pelos professores e realizada
pelos alunos (RANKE, MAGALHAES &
FERREIRA, 2011, p. 32).

Podemos, por isso, elencar pelo
menos dois aspectos importantes,
implicados na relagao entre o ensino
de literatura e letramento literario.
Em resumo, o letramento literario se
configura numa pratica que podera:

1. despertar a sensibilidade do aluno
para a literatura (fruicao estética);

2. desenvolver sua competéncia
critica (consciéncia ética).
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Assim sendo, para que o aluno
possa se formar plenamente como
cidadao critico e consciente, é
necessario — entre outras coisas —
gue a escola promova uma pratica de
leitura relacionada a realidade desse
leitor, ndao entendendo esse processo
como algo magante e sem valor,
mas como uma pratica significativa
e prazerosa. Muitas vezes, a escola,
preocupada com metas burocraticas
aserem cumpridas, nao deixa espago
suficiente para a leitura autbnoma
por parte dos alunos, questao que
deveria ser repensada e reformulada,
pois se a escola considera a pratica
da leitura algo realmente importante
deveria, no minimo, ceder um espacgo
— em sua grade disciplinar, em seu
curriculo — para ela, e nao exigir que
seja feita nos intervalos entre aulas
ou em "sobras" de tempo.

Refletindo sobre essa questado
na Educacao Basica, Alexandra
Pinheiro afirma:

o debate acerca do letramento

literario esta atrelado a reflexdo
sobre a importancia de se ensinar a
literatura. A inser¢do dessa disciplina
na grade curricular da Educagdo Basica
deveria estar interligada a concepgdo
pedagogica da institui¢do escolar e da
pratica docente daqueles interessados
em assumir a tarefa de formar leitores
literarios (PINHEIRO, 2001, p. 301).
Em alguns documentos
escolares ja é possivel encontrar

o reconhecimento/valorizagdo do
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letramento e sua pratica, como nos
préprios Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e, posteriormente,
nas  Orientagdes  Curriculares
(OCN),

especialmente voltado a leitura no

Nacionais este  Ultimo
Ensino Médio. Segundo as OCN,
é necessdrio incitar a pratica e
importancia da leitura critica e

emancipadora por parte do aluno,

para cumprir com esses objetivos,
entretanto, ndo se deve sobrecarregar
o aluno com informacgées sobre épocas,
escolas

estilos, caracteristicas de

literarias, etc., como até hoje tem
ocorrido (...) Trata-se, prioritariamente,
de formar o leitor literdario, melhor
ainda, de ‘letrar’ literariamente o aluno,
fazendo-o apropriar-se daquilo a que tem

direito (MINISTERIO DA EDUCACAO/

SECRETARIA DE  EDUCACAO
BASICA, 2006, p. 54).

Finalmente, partindo dos
pressupostos pedagdgicos
expostos nos Parametros
Curriculares  Nacionais  (PCN)
e nas Orientagbes Curriculares
Nacionais (OCN), uma acao

politico-educacional voltada para
o letramento literario deve buscar

também refletir acerca da atuagao do
educador no processo de formacao
do aluno, destacando o papel que
as obras de literatura desempenham
junto aos varios aspectos formativos
(emotivo, psiquico, bioldgico, social
etc.) da crianga e do jovem.

competéncia
discursiva do aluno; criar condi¢coes
de aprendizagem e de socializagao
a partir do contato direto com a
literatura e seus diversos promotores;
oferecer ao leitor uma gama variada
de possibilidades de interagao com
os agentes institucionais de ensino;
desenvolver a capacidade plena de
comunicagao escrita, estimulando
o0 conhecimento de
variadas, a partir do contato com
o mundo imaginario da literatura;
producao
literaria, resgatando a consciéncia

Desenvolver a

culturas

valorizar a recente

integradora das  manifestagoes
interculturais; enfim, considerar a
literatura como area articuladora de
aspectos diversos do conhecimento,
promovendo a interdisciplinaridade,
sao alguns dos propositos que
uma politica de promogao da
leitura consciente e socialmente
responsavel deve buscar atingir por

meio do letramento literario.
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Se um dos objetivos da
escola é formar o aluno como cidadao
critico e autdbnomo, a leitura passa a
ser um dos instrumentos que, sem
duvida, potencializa a concretizagao
desse objetivo. Por isso é que
abordamos, importancia
do reconhecimento do letramento
literdrio, ja que o conceito nao propde
exatamente um método de ensino de
literatura, mas um novo olhar para
leitura, um olhar por diversos prismas,
um olhar cuidadoso e atencioso,
por parte de todos, principalmente
do corpo escolar. Afinal, como ja
afirmou Antonio Candido (2004), a
literatura ensina a todos, com as
forcas e oposicoes que a compdem,
permitindo assim contatos além do
que a pedagogia impde e aprisiona.

De fato, para a nova geracgao, é

aqui, a

imprescindivel letrar, j4 que novos
tempos pedem novas praticas. Os
letramentos sugerem nada mais que
cada um se assuma como sujeito
de sua propria histéria, na tentativa
de um possivel dominio pleno do(s)
discurso(s). E o letramento literario
pode ser um dos mais eficazes
caminhos para isso.

LETRAMENTO & LETRAMENTOS...

De acordo com uma primeira
definigao geral
sugerindo até aqui, o letramento
pode ser entendido como o uso
da leitura e da escrita em praticas
diversas, como a obtengao de

e como Vvimos
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informag0des, a escrita e recepgao
de e-mails ou, simplesmente, a
realizagao de qualquer tipo de leitura,
sabendo interpreta-la e relaciona-la
ao objetivo pretendido.

0 que muitas vezes nao nos

damos conta — nem a escola! — é
que, no dia a dia, estamos envolvidos
direta ou indiretamente com muitas
praticas sociais de leitura e escrita,
em contextos diversos: como em
casa, na escola, na igreja, no trabalho
ou com os amigos. Muitas criangas
e adolescentes fazem uso da escrita
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e da leitura no seu cotidiano, seja
nos sites de relacionamento ou nos
blogs de ue costumam participar,
seja na leitura de revistas em
quadrinhos etc. Ocorre que, muitas
vezes, a escola ignora essa realidade
vivida pelo aluno, apenas impondo-
Ilhe a necessidade — quando nao, a
obrigatoriedade — de se tornar um
leitor de textos que sao, via de regra,
automatizados pela propria escola,
0s quais, em geral, encontram-se
fora da realidade do aluno. A pratica
de leitura e escrita na escola deve
estar sempre relacionada a reflexao
do contexto social do aluno, fazendo
com que o estudante se posicione,
autonomamente, diante dos desafios
da realidade e possua uma visao
critica sobre o mundo. Para Magda

Soares,

o letramento é, sem duvida alguma,
pelo menos nas modernas sociedades
industrializadas, um direito  humano
absoluto, independentemente das
condigdes econdmicas e sociais em que
um dado grupo humano esteja inserido;
dados sobre letramento representam,
assim, o grau em que esse direito estd
distribuido entre a populacdo e foi
efetivamente alcangado por ela (SOARES,
2004, p. 120).

E extremamente relevante
ressaltar que ha diferentes tipos
de letramento, motivo pelo qual
um individuo pode ser capaz de
fazer uma lista de supermercado,
escrever uma receita ou um bilhete,

mas nao ser capaz de escrever uma

argumentagao coerente, defendendo
um tema ou fazendo uma critica
sobre determinado assunto.

Cumpre lembrar que letrar é mais
que alfabetizar... é algo além de
somente decodificar letras e signos,
ja que o letramento propde que o
leitor/escritor tenha senso critico e
autonomiadiantedomundo ede suas
praticas sociais, sabendo sobretudo
interpretar a realidade discursiva
em que estd inserido. Nesse caso,
o aluno simplesmente alfabetizado
decifra os cddigos, enquanto o
letrado entende seu significado,
interpretando-o. Por isso, muitas
vezes, o aluno apenas automatiza a
leitura, sem tirar proveito dela.

Tal reflexao nos leva a inferir que,
diante da realidade que se apresenta,
€ possivel ser letrado e nao ser
alfabetizado. Um exemplo disso é o
individuo que pode votar, mas nao
consegue ler e interpretar o que
esta escrito no seu titulo de eleitor,
muito menos entender — por meio
da leitura — as propostas de seu
candidato. Outro exemplo comum
é o do cidadao que preenche uma
ficha de emprego: ele pode conseguir
preencher toda ficha, mas quando é
perguntado — por meio da escrita
— 0 que exatamente busca com o
cargo pretendido, ndo consegue se
expressar e, muitas vezes, sequer
passar para o papel suas idéias. Na
pratica de alfabetizagcao na sala de
aula, € comum o aluno se tornar um
mero "decifrador” de cddigos e signos
lingliisticos ou ainda um “copiador”
de textos, fazendo com que a leitura
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e a escrita se tornem algo mecanico,
automatico e desprazeroso.

Cada individuo tem seu nivel de
letramento, uma vez que até mesmo
uma crianga de dois anos possui um
conhecimento de mundo. A escola,
portanto, deve se apropriar desse
nivel de letramento de cada aluno e
eleva-lo, fazendo, assim, com que o
aluno desenvolva sua capacidade
de expressao e de intelecgao do
mundo. Podem-se pontuar algumas
consideragdes acerca de como lidar
com o texto escrito — como sugerem,
por exemplo, algumas diretrizes
propostas pelo Departamento de
Educacdao do Governo Australiano,
para quem, do aluno em contato com
o texto, espera-se que: a) examine
o sentido que nao esta explicito na
superficie do texto; b) considere o
propésito do texto e as intengoes
do autor; c) compreenda que os
textos nao sao neutros, pois eles
representam visbes particulares,
silenciam outros pontos de vista e
influenciam as pessoas; d) questione
e desafie as maneiras como o0s
textos sao construidos; €) analise o
poder da linguagem na sociedade,
bem como as relagoes de poder que
a linguagem oculta (DEPARTAMENT
OF EDUCATION, 2011).

Ainda na questao das diferengas
entre letrado e alfabetizado, Magda
Soares, uma das precursoras do
estudo do letramento no Brasil,
reforca a distingdo que ha entre
ambos, ja que, para ela, os dois
termos sao essencialmente diversos:
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uma ultima inferéncia que se pode
tirar do conceito de letramento ¢é que o
individuo pode ndo saber ler e escrever,
isto ¢, ser analfabeto, mas ser, de certa
forma, letrado (atribuindo a este adjetivo
sentindo vinculado a letramento). Assim,
um adulto pode ser analfabeto, porque
marginalizado social e economicamente,
mas, se vive em um meio em que a
leitura e a escrita tém presenca forte, e
se interessa em ouvir a leitura de jornais
feita por um alfabetizado, se recebe cartas
que os outros léem para ele, se dita cartas
para que um alfabetizado as escreva (e é
significativo que, em geral, dita usando
vocabulario e estruturas proprios da
lingua escrita), se pede a alguéem que
lhe leia avisos ou indicagdes afixados em
algum lugar, esse analfabeto é, de certa
forma, letrado, porque faz uso da escrita,
envolve-se em praticas sociais de leitura
e de escrita (SOARES, 2004, p. 24).
Visto sob perspectiva
contraria, isso quer dizer, também,

uma

que um individuo alfabetizado nao
é necessariamente um individuo
letrado: o cidaddo alfabetizado
sabe ler e escrever, enquanto que o
cidadao letrado ndo somente sabe ler
e escrever,mas é ainda aquele que faz
um uso distinto da leitura e escrita,
correspondendo adequadamente as
demandas sociais dessa leitura e
escrita. Portanto, da mesma forma
gue se pode ter um analfabeto letrado,
é possivel existir um alfabetizado
iletrado...

Para MORTATTI (2004), a
alfabetizagao nao é pré-requisito
para o letramento, mas ambos estao
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relacionados com as praticas de
leitura e escrita: o letramento envolve
seu uso social,ndo sedistanciandoda
pratica educativa e de escolarizagao,
mas ocorre em situagdes diversas
dentro ou fora do universo escolar.
Segundo Leda Tfouni,

apesar de estarem indissoluvelmente
e inevitavelmente ligados entre si, escrita,
alfabetizagdo e letramento nem sempre
tém sido enfocados como um conjunto
pelos estudiosos. Diria, inicialmente,
que a relagdo entre eles é aquela do
produto e do processo: enquanto que o0s
sistemas de escritura sdo um produto
cultural, alfabetizagdo e o letramento sdo
processos de aquisicdo de um sistema

escrito (TFOUNI, 1988, p. 9).

Além disso, a autora lembra que
a alfabetizacao é algo individual,
estando ligado a educagao formal
e a escolarizagao, enquanto que o
letramento é voltado para os aspectos
sociais e histéricos da aquisigao da
escrita. Segundo ela, o letramento
centraliza-se no social de maneira
ampla, desligando-se do individual.

Ha que se destacar ainda, sobre
esse assunto, o fato de ser possivel
letramento,
sentido absoluto do termo, mas em

falar ndao em num
letramentos, no plural, como a indicar
os varios desdobramentos que a
primeira nogao, aqui explicitada,
pode adquirir. Rildo Cosson (2006),
por exemplo, pesquisou, em especial,
o chamado letramento literario,
particularmente voltado ao ensino

da literatura em sala de aula. Em seu
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livro sobre 0 assunto, o autor propde
um trabalho que leve o aluno a se
tornar letrado, apropriando-se da
leitura de literatura na sala de aula.
Assim, segundo Cosson,

ser leitor de literatura na escola é
mais do que fruir um livro de fic¢do ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia.
E também posicionar-se diante da obra
literdria, identificando e questionando
protocolos de leitura, afirmando ou
retificando valores culturais, elaborando
e expandindo sentidos. Esse aprendizado
critico da leitura literaria [...] ndo se
faz sem o encontro pessoal com o texto
enquanto principio de toda experiéncia
estética (COSSON, 2006, p.120).

Nao sem razao, uma das maiores
discussdoes em torno desse tema
é como ele se da, em especial, na
escola, ja que convém lembrar que
0s textos que estao presentes no
cotidiano do aluno também estao
na escola. Baseadas nessa questao,
as autoras Ana Lucia Souza, Ana
Paula Corti e Marcia Mendonga, no
livro Letramentos no ensino médio,
relatam o exemplo de um estudante
que diz nao gostar de ler, nao fazer
uso de leituras e escrita, mas que
escreve letras de musicas e poesias,
além de ficar grande parte de seu
tempo do computador, justamente
lendo. Muitas vezes, a escola acha
que a leitura estd so6 nos textos
que sao abordados na sala de aula,
mas, no dia-a-dia, o aluno pratica a
leitura e escrita de acordo com sua
realidade, adquirindo familiaridade
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com praticas de letramento variadas
e que tém significado distinto na
constituicio de sua identidade
como cidadaos (SOUZA, CORTI &
MENDOGA, 2009)

Outra pesquisa que tem buscado
desenvolver os aspectos diversos
do letramento é aquela realizada
por Roxane Rojo, que propde o
sugestivo termo multiletramento,
cujo sentido remete a capacidade que
tem o individuo de dominar a leitura
e a escrita relacionadas as midias
contemporaneas. Os alunos de hoje,
portanto, estariam habituados a lidar
com as novas midias, em especial
com os computadores, para a
realizagao de diversas tarefas, desde
a producao de um trabalho escolar
até uma conversa com amigos nas

redes sociais; assim, esse aluno, por
meio dessas atitudes, ja estaria em
contato direto com as praticas de
leitura e escrita, o que nao pode ser
ignorado pela escola. (ROJO, 2009)
Diante da realidade descrita, faz
sentido a proposta de Francisco
Junior, ao defender uma nova
pratica de letramento, voltada para a
capacidade humana de realizar uma
leitura diaria e critica do mundo — do
mundo interior para o mundo exterior
—, e assim compor novos mundos
intermediados pelo uso de diversas
linguagens e sentidos, tendo como

vetor principal

um conceito de apropriagio e
uso social para a leitura-escrita

(letramentos) que transcende o mero
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entendimento de alfabetizag¢do funcional
e concebe a educagdo como um processo
(amplo e dinamico para a construgdo do
conhecimento, pelo resgate e valorizagdo
das multiplas experiéncias do sujeito
para significar seus mundos e cultura).
(JUNIOR, 2009, p. 42).

0 autor acredita, portanto, que a
pratica de leitura e escrita de forma
positiva e critica deve partir do
interior do individuo e, assim, ser
exteriorizado, exercitando a leitura
e escrita de forma autbnoma e
voluntaria. Cavalcante, na sua teoria,
baseia-se na pratica do educador
Paulo Freire,
no inicio deste ensaio, se negava
a diferenciar a alfabetizacdo da
conscientizagao.

gue, como vimos

CONSIDERACOES FINAIS

Uma nova geracgao de professores

precisa, efetivamente, de novas
ferramentas para a pratica do ensino
de leitura e escrita, o que influencia
na formagao de ambos (professores
e alunos). Ha um grave conflito entre
a escola publica e a juventude, na
medida em que a escola precisa
rejuvenescer, o que nem sempre
ocorre: hoje em dia, verifica-se que
os alunos vao a escola também
pela sociabilidade e nao s6 pela
aprendizagem. Talvez se a escola se
adequasse ao mundo do aluno, ele
se interessaria mais pelos contetidos
curriculares.

Estdo surgindo, com a internet,

novos géneros discursivos, como,
por exemplo, o twiter, modelo de
escrita que exige que a mensagem
seja formulada com apenas 140
caracteres, o que leva o internauta
a desenvolver sua criatividade e
adotar outras praticas de escrita...
A nova geragao esta inserida nesse
meio, importantissima questao para
o ensino atual. Quando se tem um
texto digital, é possivel interagir,
intervir nele, e os alunos poderao
se tornar leitores e escritores por
meio dessas ferramentas. E, como
vimos, o que Roxo (2009) chama
de multiletramento, voltado para o
texto contemporaneo, que supde
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outras formas de leitura e escrita
(por exemplo, o hipertexto).

Cada vez mais, ensinar torna-se
desafio para o professor — o docente
deve se aproximar da realidade atual
e ndo ficar preso a antigas féormulas.
O maior problema no Brasil é a
questao da diferenga social, que
se reflete na escola. Mudancgas
no ambiente escolar precisam
acontecer urgentemente, a ponto de
causar impacto nas pessoas: o que
falta na escola é se conscientizar
de que se faz necessdrio trabalhar
0 aluno de acordo com seu mundo,
seu contexto social
praticas de leitura e escrita.

€ as novas
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Jaqueaescolatemopropdsitode
formar cidadaos, na pratica escolar
nao deve ser ignorado o universo no
qual este aluno se insere:

amain point being that communicative
events take place in spaces charged with

social and cultural meanings. Speakers

or reader/writers bring their world
view, language practices, history, and
experience with the other participants to a
given situation. (KALMAN, 2008, p. 25).

De fato, na e para a nova geragao
é imprescindivel letrar, j& que novos
tempos pedem novas praticas. O
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letramento sugere nada mais que
cada um se assuma como sujeito
de sua propria historia, e o dominio
pleno do(s) discurso(s) pode ser
o primeiro e, talvez, mais eficaz
caminho para isso.
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INCLUSAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA AUDITIVA

O presente artigo de revisao tem como objetivo a inclusao de todos
que necessitam dela em especial as pessoas com deficiéncia auditiva. No
entanto, a educacao para todos, isto é a educagao que visa melhorar as
condicdes de vida do deficiente auditivo incluindo-o na sociedade de forma
igualitaria. Ao criar condigoes, estruturas e espagos para uma diversidade
de educandos. Assim, a escola serd inclusiva quando conseguir transformar
nao apenas a rede fisica, mas, a postura, atitudes, mentalidades e formagao
dos educadores e da comunidade escolar em geral para aprender a lidar com
o diferente e conviver naturalmente com as diferencas.

As pessoas portadoras de
deficiéncia e suas organizagoes
descrevem, a partir de suas
experiéncias, como as barreiras
econdmicas e sociais tém obstruido
a participagao plena das pessoas
portadoras de
sociedade. Estas barreiras estao

deficiéncia na

espalhadas a tal ponto que nos

impedem de garantir uma boa
qualidade de vida para nés mesmos.

O novo desafio consiste em que
pessoas deficientes e formuladores
de politicas compartilhem suas
pericias e decidam sobre solugdes
alternativas para o
da deficiéncia,

“problema”
solugbes estas
baseadas na remogao das barreiras
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da sociedade e na plena integragao
€ que ensejem as pessoas com
deficiéncia uma participagao plena e
igualitaria na sociedade. Enfatizando
direitos, nao a caridade. Existem
ainda muitas pessoas que nao
entendem que a deficiéncia é uma
questao de direitos humanos. As
violagoes contra os direitos humanos
das pessoas deficientes ocorrem
diariamente em todos os paises
do mundo. Estas violagdes estao
institucionalizadas
administrativos de cada pais.

Nos

nos sistemas
auditivos, o
desenvolvimento da capacidade de
perceber e reproduzir os sons da
fala vai depender da gravidade do
problema e da idade em que eles
iniciam um tratamento fonoaudidlogo
associado ao uso de aparelho
auditivo e a estimulagdo ambiental.

deficientes

Pessoas que nascem com deficiéncia
auditiva muito acentuada dificilmente
conseguirdao aprender a falar. Para a
maioria delas a linguagem dos sinais
pode tornar-se o Unico meio eficaz
de comunicagdo com os outros
seres humanos. Muitos surdos falam
e sao compreendidos, percebendo-
se na fala deles apenas alteragdes
na produgao de alguns fonemas e
na qualidade da voz, decorrentes em
parte da diminuigao ou da auséncia
daquilo que denominamos feedback
auditivo. O feedback auditivo é o
mecanismo pelo qual utilizamos a
audigao de nossa propria fala e para
monitorar os sons que estamos
produzindo, a qualidade da voz,
a velocidade e a coordenagao da
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fala. Sem esta capacidade de nos

escutarmos  enquanto  falamos,

a inteligibilidade da “fala" fica
comprometida (Revista N. Escola,

1999, p. 51).

No entanto, sdo varias as causas
que provocam a deficiéncia auditiva.
Sendo importantes que estas causas
sejam percebidas e compreendidas
pelo grupo familiar para melhor
atendimento as criangas com estas
necessidades. Portanto é necessario
que os profissionais da educagao
identifique-as nos primeiros anos
escolares, para que o apoio e o0
atendimento seja mais eficaz tanto
pela escola, familia e sociedade.

Considerando que a
propor¢aodepessoascomdeficiéncia

maior

de nosso pais se encontra carente
de recursos minimos indispensaveis
para garantir uma boa qualidade de
vida; que é compromisso de todos
elevar a qualidade de vida de pessoas
com deficiéncia e suas familias,
por meio de servigos de qualidade
em: saude, educagao, moradia e
trabalho, criando sistemas integrais
que garantam universalidade e
gratuidade, mediante uma seguridade
social eqitativa, inclusao escolar,
praticas esportivas, acesso pleno a
moradia e ao trabalho, entre outros;
que garantam plenitude de acesso
aos bens sociais e sua participagao
cidada como uma contribuigao
efetiva a vida comunitaria; que nao
existe eqiiidade na atencdo para
todos.
Queremos

uma sociedade

Educar FCE

baseada na eqiiidade, na justiga, na
igualdade e na interdependéncia, que
assegure uma melhor qualidade de
vida para todos sem discriminagdes
de nenhum tipo; que reconheca
e aceite a diversidade
fundamento para a convivéncia social
Que aspiramos a uma sociedade na
qual o respeito a dignidade do ser
humano e a condigdo de pessoa
de todos integrantes
sejam valores fundamentais; Que
€ necessario obter a promulgagao
de politicas por parte dos governos
de nossos paises que garantam a
vigéncia e o exercicio real e efetivo
dos direitos humanos das pessoas
com (Resolugdo
aprovada pela Assembléia Geral da

como

0S seus

deficiéncia.

Organizacao das Nagoes Unidas em
09/12/75).

Sabe-se que ainda é insuficiente
a acgao das nossas politicas publica
para tornar efetivas as Normas sobre
a Equiparagao de Oportunidades
para
aprovadas pela Assembléia Geral

Pessoas com Deficiéncia,
da Organizagao das Nagdes Unidas
no dia 20 de dezembro de 1993. E
imprescindiveis uma cooperagao
mais ampla entre os organismos
governamentais que atendem a
problematica da deficiéncia a e
os movimentos associativos de
pessoas com deficiéncia auditiva e
suas familias, para um fortalecimento
efetivo dasociedade que garantauma
participagao direta dos beneficiarios
na elaboragao das politicas e dos
servigos a eles destinados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo foi investigado as
possibilidades da construgao do
sistema de inclusao de criangas
surdas no sistema de ensino. Com
uma perspectiva de melhorar as
condigcoes do seu desenvolvimento
cognitivo, intelectual e social. E
importante ressaltar os resultados
dessa pesquisa para que seja
possivel pensar o trabalho educativo
e ainclusao desses alunos na escola
e na sociedade.

Baseado na
profissional
criangas com deficiéncia auditiva é
necessario que ele tenha subsidios
para atendé-la. Portanto a escola
deve oferecer condigdes bdsicas
e estrutura para uma educagao
inclusiva.

formacao do

que atende estas

Esta pode construir a qualidade

REFERENCIAS

formal, como instrumento
para

desenvolver os tipos de linguagens

fundamental, inserir e
necessarias para o deficiente surdo.
No decorrer da pesquisa sobre
criangas portadoras de deficiéncia
auditiva, foi possivel identificar uma
diretriz das agdes dos diversos
grupos existentes e que priorizam,
cada um deles, um dos aspectos
da luta: direitos, integragao,
divulgagao dos diversos tipos de
deficiéncia, autonomia do portador
de deficiéncia.
Para concluir esta pesquisa
é possivel afirmar que o ponto
da ideia central, comum a todas
sao pessoas

portadoras de deficiéncia discutindo,

essas tendéncias:

argumentando e decidindo como
sujeitos da acdao a maneira de

aumentarem e afirmarem a sua
participacao na sociedade.

No momento em que se
vive, é visivel a fase de auto-
questionamento e avaliagao sobre
uma politica publica voltada para as
criangas portadoras de necessidades
auditiva. Através desta pesquisa, foi
possivel perceber a importancia de
se ter mais embasamento tedrico e
reflexivo sobre o fato da inclusao de
deficiente auditivo. Isso certamente
possibilitara
e contribuicdo para a pratica do

processo educacional.

maior  consciéncia
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: )
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E SUA INTERVENCAO
NO PROCESSO ESCOLAR

Este artigo tem como objetivo nos fazer refletir sobre as diversas
Dificuldades de Aprendizagem existentes no processo escolar, dificuldades
estas que vem afetando grande parte do progresso escolar e atingindo

o desenvolvimento global da crianga incluindo as diversas reagdes no
decorrer da Alfabetizagao. Para tanto, é possivel observar que no processo
de ensino e aprendizagem existe uma grande diversidade de dificuldades,
dificuldades estas que surgem no decorrer dos anos e envolvendo uma
enorme quantidade de criangas. O educando esta diretamente ligado
ao meio em que vive, ou seja, o interagir desse aluno surge a partir
dai, considerando que ele nao é um ser neutro. Por isso, no processo €
importante considerar as diversas imagens e seus principais sentidos na
alfabetizagao inicial, pois sendo a crianga um ser que tem uma determinada Flavia Aparecida
cultura e vive em um determinado espaco social é fundamental considerar de Jesus Santos
seus estimulos, habilidades e potencialidades e certamente havera um

processo positivo.

dificuldades

Sabemos que o processo de de

alfabetizacao inicial no Brasil é
marcado por um enorme fracasso
e consequentemente reproduz um
grande numero de desisténcia dos
alunos principalmente quando nos
referimos & criangas de escola
publica e assim vem apresentando
um resultado negativo e uma
defasagem muito grande, e isso
certamente tem prejudicado a
aprendizagem dos educandos que
saem das séries iniciais. O fato é que
essarealidade existente nas escolas
brasileiras e de modo geral, formam
alunos que mal conseguem ler e
escrever, que nao sabem ao menos
interpretar e produzir pequenos
textos e sem duvidas estes sao

reflexos das diversas Dificuldades
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Aprendizagem,
estas que na maioria das vezes nao
sao consideradas como questoes
ligadas ao desenvolvimento geral
do processo escolar.

Guiomar Namo de Mello em seu
artigo diz que:

“as ultimas estatisticas do MEC dao
conta de que em 1982, como ndo ha pelo
menos quatro décadas, cerca de 50%
dos alunos matriculados na primeira
serie do 1° grau ndo conseguiram
conclui-la. Fracassaram logo no inicio
da escolaridade, por abandono da

escola ou repeténcia’”.

Por isso, no primeiro momento
é fundamental considerar que o

processo de ensino e aprendizagem
nao existe por si s6 e entdo se faz
necessario considerar os diversos
fatores que acompanham o mesmo.
Pois a aprendizagem surge desde
o convivio familiar interligando

processo

este que tem como fundamento

o processo escolar,
possibilitar uma melhor reflexao,
avaliagao e solugao em relagao
Dificuldades de
existentes no

as diversas
Aprendizagem
ambiente escolar que obviamente
envolve o educando interferindo em
seu desenvolvimento e sem duvida
é importante considerar desde
ja os aspectos cognitivos, pois é
através dos estimulos que a crianga
identifica ndo somente os simbolos,

mas também as letras.
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As chamadas dificuldades
estao presentes a partir de
diversos aspectos, dificuldades

estas que podem parecer simples,
mas certamente tem uma grande
influéncia no desenvolvimento da
crianga e muitas vezes surgem
a partir da interagdo com o meio
em que vive e a relagdo com o
escolar,
também a coordenagcao motora e
os aspectos cognitivos. E possivel
considerar também que as diversas
dificuldades de aprendizagem
muitas vezes estao associadas
a problemas de outra natureza,
principalmente comportamentais e
emocionais.

ambiente envolvendo

Segundo (GRIGORENKAQO,
STERNEMBERG, 2003, p.29),

“Dificuldade  de

significa um disturbio em um ou mais

aprendizagem

dos processos psicologicos bdsicos
envolvidos no entendimento ou no uso
da linguagem, falada ou escrita, que
pode se manifestar em uma aptiddo
imperfeita para ouvir, pensar, falar, ler,
escrever, soletrar ou realizar calculos
matematicos”.

Com a permanéncia das
diversas Dificuldades de
Aprendizagem envolvendo alunos
da escola publica no processo
de Alfabetizacdo e Letramento,
diversas pesquisas relatam que sao
muitas as criangas encaminhadas
para atendimentos especializados,
pois cada vez mais aumenta o

indice de reprovacao, porém diante
das pesquisas envolvendo este
tema é fundamental considerar que
o papel do professor neste processo
é de grande importancia para
identificagao e atuagao junto a toda
equipe interdisciplinar na escola.
Diante desse assunto, é possivel
levar em consideragao os ultimos
resultados envolvendo o numero
de criangas com Dificuldades de
Aprendizagem no Brasil.

Diante
potencialidades
fundamental que o professor com
seu papel fundamental na busca
por uma educagao de qualidade
ultrapasse a mera questao da
alfabetizagao, sendo que cada
crianga apesar das dificuldades

das diversas

existentes é

é capaz de supera-las sendo
persistente nesse processo, mas
para que isso aconteca é necessario
um olhar significante na busca por
uma melhoria, considerando que
algumas criangas terdo uma forma
diferenciada de aprender.

Sendo
momento em que a crianga é

assim, a partir do
inserida no ambiente escolar a
mesma agrega conhecimentos e
cria habilidades na aprendizagem,
fator muito importante para seu
desenvolvimento na
académica, mas para que isso
aconteca de forma positiva €
importante considerar ainsergao da
familia como pecgas fundamentais
que devem fazer parte durante todo
este periodo. No entanto, a partir da
colaboragao de toda equipe escolar

sociedade
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e familiar é possivel observar se
a crianga apresenta dificuldades
em sua aprendizagem em sala
de aula com maior facilidade, e
assim, certamente serd mais facil
planejar e oferecer novos métodos
para trabalhar com a crianga e
desenvolver conhecimentos em
seu ambiente escolar, e assim o
alfabetizar tera mais possibilidades
esetornardum processo qualitativo.

Quando pensamos
Dificuldades de Aprendizagem
presentes no meio escolar, nao
devemos pensar simplesmente que
este é um processo que interfere
apenas no periodo de alfabetizagao,
pois sem duvidas ultrapassa a

nas

questao do ensinar a ler e escrever,
pois a escola é o espago que permite
as criangas receberem, nao apenas
conhecimentos  formais, mas
também toda a bagagem historica,
cultural e social que a humanidade
construiu durante os séculos.
trabalho
tem o intuito de apresentar as
Dificuldades de
ultrapassando
ética com o intuito de preparar o
educando para a sociedade, ou
seja, € fundamental que toda equipe
gestora em prol de uma educacgao
qualificada busque uma jungao
eficiente entre pais, professores
e comunidade para identificar os
problemas
educacional e assim proporcionar
diversas possibilidades de mudanca
pensando em um mundo melhor.

Segundo Pérez (2002, p. 66) a

Sendo assim, este

Aprendizagem,

uma formagao

existentes no meio
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alfabetizacao,

“é um processo que, ainda que se
inicie formalmente na escola, comega de
fato, antes de a crianga chegar a escola,
através das diversas leituras que vai
fazendo do mundo que a cerca, desde o
momento em que nasce e, apesar de se
consolidar nas quatro primeiras séries,
continua pela vida afora. Este processo
continua apesar da escola, fora da

escola paralelamente a escola”.

Portanto, sabemos quao amplo
é o processo de alfabetizagao,
que
dentro desse processo existem

mas sabemos também
diversas intermediagbes no qual
de certa forma pode interferir seja
positivamente ou negativamente e
As Dificuldades de Aprendizagem
quando

podeminfluenciarconstantementeo

identificadas certamente

processo de ensino e aprendizagem,

Educar FCE

mas para que isso seja visto de
forma positiva e tratado com um
olhar qualitativo é preciso que a
Instituicdo de Ensino juntamente
com toda equipe escolar trabalhem
juntos com objetivos voltados para
possibilidades de superagdao e
ndao com a exclusao das mesmas
e é claro sendo o professor um
mediador e uma peca fundamental
nesse processo.

O PROCESSO ESCOLAR DE ALFABETIZAGAO E AS
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Quando pensamos no processo
de alfabetizagao, logo nos vem
a mente o grande avango e sem
davida é possivel
alfabetizagdo como uma grande
conquista, pois até o final da

considerar a

Segunda Guerra Mundial uma boa
parte da populagao era analfabeta,
e foi a partir dai que a escola passou
a ser um lugar importante com
uma fundamentagao voltada para
a urbanizagao e a industrializagao.
A partir dessa era em meados
de 1950, além de existir grande
imigracao da populagao que residia
na zona rural para a zona urbana,
houve uma grande preocupagao em
preparar as novas geragdes para
a sociedade aumentando entdo o
numero de criangas matriculadas,
mas o analfabetismo continua até
os dias de hoje e com um marco
muito grande na sociedade atual.
Certamente a alfabetizacao,
ou melhor, o ato de ensinar a ler
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e escrever € uma das maiores
riquezas de nosso pais, pois o
mesmo possibilita uma construgao
ética, moral, social e cultural para o
individuo e facilita sua relagao na
sociedade em que vive.

Segundo Avila:

()

comum, é o ensino das técnicas de leitura

alfabetizagdo, em sentido
e escrita. Entretanto, como a leitura e
escrita sdo apenas instrumentos para a
formagdo humana, constituindo parte
do processo educativo tomado como um
todo, o termo alfabetizagdo tem hoje
um sentido mais amplo e funcional,
abrangendo a soma de conhecimentos,
habilidades, habitos e atitudes que
permitem ao individuo ndo so apossar-
se dos elementos culturais entesourados
pela humanidade através da linguagem
escrita, mas, sobretudo, participar de
maneira mais consciente e efetiva na
vida comunitaria. (apud ANDRADE,
1999, p.15)

Mesmo sendo a alfabetizagao
um processo fundamental para
geral da
sociedade, a escola ainda carrega

o desenvolvimento

caracteristicas histéricas muito
fortes que partem desde o fracasso
escolar atingindo também a
estrutura fisica e a formacgao
continuada de professores e isso
é um dos resultados do ainda
existente analfabetismo no Brasil
e certamente todos estes aspectos
colaboram para o surgimento das
Dificuldades de Aprendizagem. O
fato é que, quando paramos para
refletir em relagcdo a educacao
alfabetizagao, ¢é
relembrar também que
varios sao osreflexos trazidos desde
a antiguidade até os dias de hoje,
pois partindo das humildes escolas
com salas de aulas adaptadas, com
alunos de diversas séries, pouco
material pedagdgico, muito vale

o esforgo do professor e do aluno

envolvendo a
possivel
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para superar esses obstaculos e é
claro essa realidade ainda existe
em escolas de pequenos povoados
em alguns Estados e isso de certa
forma colabora para o fracasso
escolar, ou seja, a qualidade de
ensino das escolas publicas em
nosso pais é tdo corriqueira que
tem a capacidade de formar alunos
que mal sabem ler e escrever.

Mas é necessario que haja muita
garra para que o desanimo nao
deixe que as dificuldades consigam
vencer as potencialidades, pois a
partir da tomada de varias decisoes
pensando na
alunos quanto ao compromisso
de encontrar um método que se
adéque a este processo. E é claro
que diante das diversas dificuldades
existentes é preciso buscar uma
base tedrica para a compreensao

necessidade dos

da maneira pela qual a crianga
aprende e é claro que na atualidade
pensando-se na necessidade de
novos métodos cabe ao professor
familiarizar-se ao construtivismo
de Emilia Ferreiro e Jean Piaget
para um melhor discernimento e
assim buscar conhecimento sobre
os principios teéricos e também
metodolégicos da alfabetizacao
e é claro que o alfabetizar nao
receita pronta, entdo
cabe ao educador adaptar a sua
metodologia as necessidades do
educando na busca de identificar
os principais caminhos e assim
superar as possiveis dificuldades.

E muito comum que alguns

tem uma

alunos ao ser alfabetizados, noinicio
do aprendizado nao compreendam
a forma coerente da composicao
da palavra, pois em alguns casos
constata-se que nesse inicio os
mesmos nao aprendem a soletrar,
por isso é fundamental
professor sendo um mediador e
peca fundamental nesse processo
procure metodologia no
qual nao apresente atos falhos
quanto a esta questao, pois uma
simples falha pode acarretar um
fator atrativo para as chamadas
Dificuldades de Aprendizagem.

As  varias  transformacoes
existentes no processo de ensino
e aprendizagem partem desde os
diversos curriculares,
metodologia de ensino, e também

que o

uma

métodos
da formacao continuada de
professores, métodos estes que
partem do tradicionalismo atingindo
o construtivismo.

claro

Mas € que as

transformagoes metodoldgicas
relacionadas a alfabetizagdo e
letramento ndo sao suficientes
para que os resultados positivos
acontegam,porissoéimprescindivel
a constante observagao em relagao
a crianga como um ser que vem
de uma determinada sociedade e
apresentam diversas dificuldades,
dificuldades estas que partem
desde o meio social atingindo todo
o seu desenvolvimento.

E assim certamente compromete
ointeragirdessealuno,poisomesmo
esta

diretamente relacionado
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com seu meio no processo da
aprendizagem de simbolos e seus
significados na pré-alfabetizagao.
No entanto, é fundamental que ao
pensar em alfabetizar seja levado
em consideragao o aspecto social
da crianga, pois é preciso criar
possibilidade para que essa crianga
seja estimulada e assim sera
possivel demonstrar as diversas
habilidades, potencialidades, sendo
a crianga um ser capaz apesar das
diversas dificuldades existentes.

De acordo com (Soares, 1998),
é fundamental que a escola crie
possibilidade para uma constante
conhecimento,
possibilidades estas que partem
desde os
oferecidos para a aprendizagem

construgdao do

diversos caminhos

seja ela consciente ou nao,
possibilitando que os alunos atuem
de forma critica na sociedade em
que vivem, pois certamente para
que haja uma transformagao é
necessario que a escola esteja
ciente que seu papel politico é lutar
contra as diversas desigualdades
sociais capacitando o educando
socialmente e  culturalmente.
E certamente é a partir das
interagbes sociais e interpessoais
gue a crianga constréi seu sistema
interativo e isso se inicia no convivio
familiar através do pensamento e
também do raciocinio, pois estes
sao passos importantes para o
aprendizado e consequentemente
compreende a leitura e escrita, por

isso é fundamental uma formagao
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continuada do professor para o
desenvolvimento desse processo.

Quem se propée a alfabetizar
baseado ou ndo no construtivismo,
deve ter um conhecimento bdsico sobre
os  principios  teorico-metodologico
da alfabetiza¢do, para ndo ter que
inventar a roda. Ja ndo se espera que
um método milagroso seja plenamente
eficaz para todos. Tal receita ndo existe.
(CARVALHO, 2008, p. 17).

Para tanto, é importante
também que o educador considere
as primeiras produgbes escritas
pelo educando, pois estas sao de
fundamental importancia e sem
duvida estao representando algo
que pode ser identificado a partir de
codificagao e decodificagao.

Outro aspecto importante que
deve ser considerado é a leitura
de mundo que de certa forma esta
envolvida com o educando antes
mesmodainiciacaodaalfabetizacao
mesmo

possibilitando ao um

constante desenvolvimento.

Para Freire (1996, p. 69)

“a leitura do mundo precede a
leitura da palavra, deste modo, o autor
atenta para o respeito do saber de
experiéncia do educando. O ato de ler
e escrever deve comegar a partir de
uma compreensdo muito abrangente do
ato de ler o mundo, coisa que os seres
humanos fazem antes de ler a palavra.
Atée mesmo historicamente, os seres
humanos primeiro mudaram o mundo,
depois revelaram o mundo e a seguir

escreveram as palavras”.
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trabalho
do professor nao pode diminuir a
partir dai, pois a crianga precisa
constantemente  de

Mas certamente o

caminhos
com diversas possibilidades e
é através delas que o mesmo
progride, principalmente quando
nos referimos as determinadas
regras no processo sistémico,
sendo assim o professor deve
entender que sua responsabilidade
vai muito além do ensinar, pois
o processo de aprendizagem ¢é
constante e boa parte é de sua
responsabilidade, para tanto, cabe
ao mesmo buscar uma ampliagao
em relagdo a interagao professor
e aluno, pois certamente a partir
dai havera ainda mais clareza para
a identificacdo e superagcao das
possiveis dificuldades que surgirao
no decorrer do processo.
Sendo assim, quando refletimos
relacio ao processo de
Alfabetizagdo e Letramento, nos

em

deparamos com as consequentes
Dificuldades de Aprendizagem que
em fundamentos biolégicos podem
ser consideradas como deficiéncia
entre

mental, privagao cultural,

outras.

Federal Register 1997, p.65083,
citado por Correia, 1991, nos faz
refletir da seguinte forma:

“Dificuldades de

especifica” significam uma perturbagdo

aprendizagem

num ou mais dos processos psicologicos
basicos envolvidos na compreensdo

ou utilizag¢do da linguagem falada ou
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escrita, que pode manifestar-se por uma
aptiddo imperfeita de escutar, pensar,
ler; escrever, soletrar, ou fazer calculos
matematicos. O termo inclui condi¢oes
com problemas perceptivos, lesdo
cerebral, disfun¢do cerebral minima,
dislexia e afasia de desenvolvimento. O
termo ndo engloba as criangas que tem
problemas de aprendizagem resultantes
principalmente de deficiéncias visuais,
auditivas ou motoras, de deficiéncia
mental, de perturbag¢do emocional ou
de desvantagens ambientais, culturais
ou economicas. (Federal Register, 1997,

p-65083, citado por Correia, 1991).

Por isso, é importante que haja
uma anadlise reflexiva em relagao
as Dificuldades de Aprendizagem
apresentadas no meio escolar,
pois a partir
logo ap6s a observacao cabe a
equipe escolar propiciar meios de
intervengao verificando métodos

desse intuito e

capazes de trata-las positivamente
sem agredir o aluno ou assusta-
lo causando assim uma evasao
escolar. E fundamental que desde a
iniciagao do processo escolar seja
disponibilizado possiveis recursos
envolvendo a leitura e escrita para
que a crianga no primeiro momento
consiga expressar suas dificuldades
e potencialidades.

Para tanto nesse processo é
necessario levar em consideragao
longo é o
desenvolvimento da

que caminho do
crianga,
que vai da
dependéncia para a autonomia

total, passando pela importante

caminho este
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construcgao da identidade individual
e social. Nesse processo, diversos
fatores podem influenciar e fazer a
diferenca, entre estes a importancia
do brincar que certamente é um
quando
Dificuldades de
Aprendizagem na Alfabetizacao e

recurso fundamental

o assunto é

Letramento.

Entdo, reconhecendo que a
escola é um dos principais meios de
socializagao da crianga no mundo,
e que o brincar é uma atividade
pratica da crianga no mundo,
podemos dizer

o brincar na escola possibilitara

que certamente

ampliagdo do conhecimento de

REFERENCIAS

mundo em todos os aspectos,
tornando-o um ser critico, ético,
e autéonomo, mas é claro que
cabe a Instituicdo de Ensino

buscar recursos fundamentais

para o desenvolvimento de
determinados aspectos e envolver
constantemente o professor como
mediador e responsavel por grande
parte da transformagao existente,
mas antes de tudo é preciso
levar em consideracdo o quao
importante é considerar que o aluno
é um ser capaz e basta receber
estimulos para se desenvolver
constantemente.

Assim, fica claro que o professor

/444424424

como mediador deve além da
observacao buscar métodos junto
a equipe gestora com o intuito
de solucionar as dificuldades de
aprendizagem evitando assim o
abandono escolar. Nesta medida,
varios sao os objetivos a serem
atingidos a partir da superagao das
diversas dificuldades, a construgao
da identidade e do desenvolvimento
do conhecimento do aluno, porisso é
importante levar em consideragao a
autonomia da crianga, interatividade
e participagao, tornando-os seres
criticos, reflexivos e preparados
para enfrentar desafios desde a

mais tenra idade.
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